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i& Zeszyt 3

Wstep

W badaniach edukacyjnych metody ilosciowe sg stosowane do diagnozy zjawisk

w duzych populacjach ucznidw i nauczycieli, stuzg do badan zjawisk w skali makro. Kazdy
standaryzowany egzamin lub sprawdzian dostarcza rzetelnych informacji pozwalajgcych

na wnioski, przewidywania, oceny efektdw pracy réoznych grup, zardwno samych uczniow,

jak i ludzi odpowiedzialnych za stan oswiaty. Nie tylko Centralna Komisja Egzaminacyjna oraz
Instytut Badan Edukacyjnych stale monitorujg dziatanie systemu oswiaty w Polsce, takze duze
wydawnictwa organizujg kilka razy do roku ogélnopolskie sprawdziany ewaluacyjne wsréd
uzytkownikow swoich podrecznikow i innych pomocy dydaktycznych. Pojedynczy nauczyciel
moze zatem wyciggna¢ wazne wnioski z takich badan, moze poréwnac poziom wiedzy swoich
podopiecznych na tle pozostatych. Metody badan pedagogicznych i, szerzej patrzac, badan
naukowych w naturalny sposdb przenikajg do szkolnych metod nauczania. Wiadomo przeciez,
ze w szkole powinno sie ktas¢ nacisk na dobrg, aktualng, sprawdzong i mozliwie pewna
wiedze, takze naukowg. Mato powinno by¢ w niej miejsca na uczenie sie intuicyjne, oparte
na spontanicznych impulsach i nieugruntowanych przekonaniach.

Stad w swoim warsztacie metodycznym nauczyciel dysponuje metodami zbudowanymi
na analogiach do badan naukowych. Badania naukowe to takze metoda uczenia sie. Stad
tak czeste podkreslanie znaczenia aktywnosci uczgcego sie (uczonego) i nacisk na metody
aktywizujgce go do dziatania. Jednak sama aktywizacja nie wystarczy. Pobudzona energia
musi by¢ skierowana w odpowiednim kierunku. Méwimy, ze uczen nie tylko musi by¢
zaciekawiony zdobywaniem wiedzy, ale przyjmowac wobec niej aktywne postawy. Musi
miec¢ narzedzia, ktérymi bedzie sie mdgt postuzyé, rozwigzujgc konkretne zagadnienia, czy
to naukowe, czy praktyczne. Uczen musi przyktadac wage do problemu, ktéry zawsze jest
mu narzucony do zbadania i rozwigzania. Wsréd swoich narzedzi musi sprawnie postugiwac
sie hipotezami (przypuszczeniami) i powinien wiedzieé, ze kazda wymaga zweryfikowania.
Powinien mie¢ krytyczne podejscie do wiasnych rozwigzan, umiec¢ wycigga¢ wnioski,
uogélniac oraz rozrézniac subiektywne elementy wiedzy od obiektywnych.

Nauczyciel jest kierownikiem procesu poznawczego, ale tez coachem. W kazdej z tych rdl
ma przed sobg zespot mtodych pracownikdéw nauki, ktérych wprowadza w arkana swojej
dziedziny wiedzy. Zapoznaje ich z zadaniami i metodami pracy/uczenia sie. Stawia im tez
cele, wyznacza terminy i kontroluje realizacje tych celéw podczas pracy i po jej zakonczeniu.
Mozna powiedzieé, ze zasadniczym celem tej matej placowki badawczej, jaka tworzy zespot
uczniowski pod kierunkiem nauczyciela matematyki, jest wypracowanie dobrej teorii
matematycznej (lub innej), dzieki ktérej uczeri/badacz/naukowiec bedzie mogt rozwigzywad
samodzielnie lub w nowych zespotach nowe problemy. Dzieki temu z kolei bedzie nadal
poszerzat i pogtebiat swojg wiedze naukowgq oraz zasoby praktycznych umiejetnosci.

Studium przypadku klasyfikowane jest jako jedna z dydaktycznych metod aktywizujgcych
(rodzaj metody problemowej). To dydaktyczna adaptacja metody badan naukowych,
przeznaczonych do rozwigzywania problemoéw pojawiajgcych sie w lokalnych srodowiskach.
To problemy w skali mikro, ktére uwaza sie, czesto subiektywnie, za paradygmatyczne, to
znaczy warte rozwigzania ze wzgledu na ewentualne szersze wykorzystanie uogélnionych




wynikow takich analiz. Rozwigzanie, jesli okaze sie skuteczne w tym jednym przypadku, moze
by¢ wykorzystane w podobnych przypadkach, nawet przy nieco innych warunkach.

W sposdb spontaniczny nauczyciele stosujg metode analizy przypadkow na co dzien

w swojej praktyce rozwigzywania probleméw pedagogicznych. Uzywajg jej, kiedy analizuja
dziatania wybranych ucznidow i uwarunkowania tych dziatan, gdy stawiajg diagnozy i stosuja
opracowane programy naprawcze, a po ich realizacji przygladajg sie uwaznie wynikom swoich
dziatan.

W kazdej dobrej szkole, a zatem takze w szkotach powstajgcych w ramach modelu

szkoty ¢wiczen, rozwigzywanie problemow poprzez analize przypadkdow (case studies)

jest najwazniejszg metodg pracy nauczycieli. Jest tez wazng metodg samoksztatcenia
zaréwno nauczycieli rozpoczynajgcych prace, jak i nauczycieli z dtugim stazem; nauczycieli
refleksyjnych praktykdéw, ktérzy teorie pedagogiczne, poznane podczas studidw, weryfikujg
na wiasny uzytek w praktyce nauczania. Metody uczenia sie poprzez praktyke zawodowg
nauczycieli sg od wielu lat propagowane na Swiecie. Zwraca sie m.in. uwage na ksztattowanie
profesjonalnego osgdu nauczycieli, trudnej umiejetnosci wymagajgcej niejako postawienia
sie obok sytuacji. Jednoczesnie owa sytuacja domaga sie natychmiastowej reakcji, chociazby
w postaci szybkiej diagnozy i decyzji oraz nieco sprzecznego z tym pierwszym impulsem

— gtebokiego namystu — przestudiowania problemu, wywazenia stanowisk i podjecia
dziatan o charakterze dtugofalowym. Koniecznos¢ szybkiej reakcji wynika takze z duzej
liczby przypadkow pojawiajgcych sie nagle — kazdy uczen jest odrebnym przypadkiem.
Czynnik zaskoczenia bywa symptomem zaniedban polegajgcych na niedostrzeganiu
problemoéw lub odraczaniu dziatan opartych na analizie. Umiejetne podejscie do sytuacji
krytycznej (kazde zdarzenie ma taki charakter) swiadczy o profesjonalizmie nauczyciela,
ktory jednoczesnie jest praktykiem, gteboko zaangazowanym w swojg prace i wspotprace,

i jednoczesnie jest praktykiem refleksyjnym, ktéry, kiedy to niezbedne, potrafi petnié role
obserwatora i analityka. Taki nauczyciel zazwyczaj musi wczes$niej zmieni¢ swoje priorytety

i poglady na nauczanie. Studia i wczesniejsze doswiadczenia szkolne przygotowaty go do
innego rodzaju dziatania. Teorie pedagogiczne wskazujg pewne rozwigzania konkretnych
problemow, ze znajomosci ktérych trzeba byto zda¢ egzamin. W szkolnych realiach teorie te
czesto wydajg sie nieskuteczne czy wrecz niemozliwe do zastosowania i nauczyciele wracajg
,do sprawdzonych rozwigzan”, znanych z wtasnych doswiadczen uczniowskich. Nie jest to
wiasciwa droga. Ta wtasciwa polega na traktowaniu kazdej sytuacji jako jedynej w swoim
rodzaju i diagnozowanie jej pod wieloma katami bez negatywnych ani pozytywnych emocji,
ktore czesto towarzyszg takim zdarzeniom, bez ulegania pokusom szybkich, intuicyjnych ocen
i uogdlnien. Taka droga wymaga tez czegos wiecej: nauczyciel refleksyjny praktyk powinien
sta¢ sie sam dla siebie przypadkiem wartym ciggtego studiowania. Sytuacje, w ktérych sie
znajduje, w ktérych dziata i podejmuje decyzje, za kazdym razem powinny sktania¢ nas do
pytan w rodzaju:

1. Co miato na mnie wptyw?

2. Jaka osobista teoria stoi za takim postepowaniem?
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3. Dlaczego uzytem takich sSrodkow (stow, postaw, dziatan)?
4. Jakie rzeczywiste skutki przyniosto to dziatanie i czy sg zblizone do zamierzonych?
5. Jakinaczej mogtem zareagowac?

Te i podobne pytania prowadza do odpowiedzi, ktdre budujg na nowo teorie i praktyke
pracy pedagogicznej i postawy wobec siebie i innych ludzi. Sg pierwszym etapem
projektowania swojej dziatalnosci w ramach schematow uwzgledniajgcych nie tylko proste
zwigzki dziatanie—skutek, ale tez bardziej ztozone: dziatanie—efekt—ewaluacja—modyfikacja—
dziatanie—...

Zanim wiec przejdziemy do metody przypadkéw w edukacji matematycznej, warto
zastanowi¢ sie nad wtasnymi osobistymi przypadkami pojawiajgcymi sie w codziennych
sytuacjach. Niektdre z naszych dziatan by¢ moze nie obronityby sie w ogniu krytyki, co

do innych pojawityby sie watpliwosci. W tym zeszycie nie omowimy wszystkich waznych
zagadnien, warto zatem poswieci¢ czas na zapoznanie sie z literaturg dotyczaca tego tematu.
Przystepnie napisana ksigzka Davida Trippa Zdarzenia krytyczne w nauczaniu pomoze
okresli¢ nasze mocne i stabe strony, nauczy¢ sie sposobéw demaskowania ztudzen na temat
wiasnego profesjonalizmu, a w efekcie takze rozwijaé swojg praktyke zawodowg. Warto takze
pocwiczy¢ najpierw na sobie studium przypadku, zanim zaczniemy te metode stosowacd
wobec ucznidw i zanim bedziemy zachecac¢ ucznidéw do stosowania jej w ramach swojej
edukacji matematycznej oraz osobistego rozwoju.

Podobnie jak w wypadku nauczycielskich badan pedagogicznych, celem stosowania metody
studium przypadku jest zmniejszenie dystansu, a czesto takze rozdzwieku miedzy teorig
pedagogiczng a praktyka ksztatcenia. Jesli chodzi o badania uczniowskie, praktykowanie
metody studium przypadku zmniejsza dystans miedzy teorig matematyczng a uzytkowg
strong matematyki. Sg to bardzo wazne powody, dla ktorych warto jg praktykowaé we
wszystkich jej aspektach.

Przeciez takze uczniom nie jest obca metoda studium przypadku. Stosujg jg bardzo intuicyjnie
i czesto niefachowo podczas analizy problemdw matematycznych. Czesto w sposéb
nieuzasadniony, chciatoby sie rzec — nieprofesjonalny, uogdlniajg pewne rozwigzania do zbyt
szerokiej gamy zagadnien, co prowadzi do btedéw i nadmiernie usztywnionych schematdw,
czasem trudnych do naprawy. Wycigganie pochopnych wnioskdw na podstawie zbyt

waskiej bazy przyktadow i bezkrytyczne stosowanie ich w nieuprawnionych sytuacjach to
bodaj najczestsza bezposrednia przyczyna uczniowskich niepowodzen w nauce. Metodzie
przypadkow, zardwno spontanicznie stosowanej przez ucznidw, jak i z rozmystem przez
nauczycieli czesto brakuje uporzadkowania i struktury. Oczywiste wydaje sie bardziej
krytyczne podejscie do wycigganych wnioskow i budowanych teorii, ale nie tylko. Konieczna
jest takze faza refleksji i ewaluacji. Kazda sytuacja, jak i kazde zadanie wprowadza nowe
elementy i stwarza czesto nowe problemy, do ktérych trzeba dostosowac wczesniejsze teorie,
za kazdym razem je modyfikujgc. Analityczne i krytyczne podejscie do wtasnych wynikow
pozwala uwzgledniac specyficzne réznice zachodzgce miedzy zadaniami, ktére wymuszajg




modyfikacje wypracowanych wczesniej schematdw, a tymi, ktére mozna rozwigzac zgodnie
z przyjetym wczesniej wzorcowym modelem rozwigzania.

Praktyka zycia codziennego nieustannie weryfikuje nasze teorie. Zadaniem nauczycieli jest
pomdc uczniom w wyksztatceniu mechanizmdw podobnych do naszych, tak aby mogli
sami weryfikowac¢ swoje metody, schematy i podejscia. Muszg sie nauczy¢ odpowiednio
dostosowywacé swoje narzedzia do problemu i aktualnej sytuacji, nie zas, jak to czyni wielu
z nich, dostosowujgc problem do narzedzi (znanych schematéw postepowania). Na tym
polega uczenie sie nie tylko matematyki i na tym polega tez zdobywanie zawodowych
kompetencji (nie tylko w zawodzie nauczyciela).

W tym zeszycie przyjrzymy sie blizej metodzie studium przypadku stosownej przede
wszystkim w dydaktyce nauk humanistycznych i biznesowych. Postaramy sie zaadaptowac jg
do nauczania matematyki w klasach IV=VIII w taki sposdb, aby nie stracita swojej wartosci.

Studium przypadku jako metoda dydaktyczna

Zacznijmy od ogdlnego opisu samej metody. W ujeciu dydaktycznym zatem:

Studium przypadku jest metodg nauczania, ktéra polega na analizowaniu opiséw wybranych,
konkretnych zdarzen z jakiejs dziedziny. Wiedza uzyskana dzieki analizie przypadku moze
postuzy¢ do lepszego zrozumienia zjawisk podobnych do zjawiska analizowanego —

i na podstawie wyciggnietych wnioskow teoretycznych oraz opracowanych plandow dziatania,
takze do ulepszenia procedur postepowania. W metodzie tej wazng i zasadniczg role zajmuje
,Stowne przedstawienie rzeczywistosci, ktore stawia czytelnika w roli uczestnika opisywanej
sytuacji” (Ellet, 2007: 13).

Przypadkiem (ang. case) bedziemy nazywac opis sytuacji zawierajgcy pewne dane i zwigzki
miedzy nimi, a takze problemy do rozwigzania, zadanie do wykonania lub pytania, na ktére
trzeba udzieli¢ odpowiedzi. Opis ten powinien by¢ dostatecznie bogaty, aby nadaé sytuacji
znamiona prawdziwego zdarzenia. Nie moze by¢ ani zbyt prosty, ani zbyt skomplikowany dla
ucznia. Jego ztozonos¢ powinna odpowiadaé¢ mozliwosciom edukacyjnym ucznia. Musi on
dostrzec problem i uznac go za wtasny, przynajmniej na czas zajec. Zbyt doktadny opis sytuacji
lub zbyt oczywisty do rozwigzania problem nie sprzyja dyskusji, ktdra jest jednym z etapow
metody. Nie chcemy, aby uczniowie zbyt szybko wyrobili sobie poglad na rozwigzanie
zadania, bo nie bedg chcieli sie nim zajmowac. Zdobywanie przez uczniéw brakujgcych
informacji jest rownie wazne jak stosowanie tego, czego sie do tej pory nauczyli. Przypadek to
,odzwierciedlenie rzeczywistosci, przedstawienie sytuacji wraz z jej wszystkimi zawitoSciami

i trudnosciami, wtgczajgc w to sprawy nieistotne, kwestie poboczne, nieporozumienia oraz
niewystarczajgcg badz przyttaczajacy ilos¢ informac;ji” (Ellet, 2007: 13).
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Dobrze dobrany przypadek powinien spetniaé nastepujgce kryteria:

e zdarzenie dotyczy zagadnien, ktore sg wazne dla realizacji przyjetego programu
nauczania;

e wybrane zdarzenie moze byc interpretowane w rézny sposdéb i ma wiele rozwigzan;

e jest odzwierciedleniem konfliktdw majgcych réwniez wymiar uniwersalny;

e jest interesujgcy dla ucznidw i bliski ich doswiadczeniom.

Elzbieta Krélikowska (b.r.) przypomina, ze nauczanie metodg studium przypadku ma dtugg
tradycje: w akademiach wojskowych studiuje sie opisy waznych bitew, przyszli prawnicy
zgtebiajg tajniki proceséw sgdowych, a lekarze — szczegdlnie rzadkich chordb. W szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych metoda ta jest jednak rzadko stosowana w sposob
Swiadomy i zorganizowany. Warto wiec przyjrzec sie przyczynom niedocenienia tej metody,
a takze jej zaletom.

Diagnozujgc przyczyny kryzysu oraz prognozujgc nadchodzgce zmiany, mozna zaryzykowacé
pewne stwierdzenie. Nadmierne sformalizowanie nauczania matematyki, oderwanie jej od
rozwigzywania problemadw zycia codziennego, znaczgco pogorszyto efekty matematyczne;j
edukacji na wszystkich etapach ksztatcenia. Dlatego przywrdcenie matematyce jej waznej roli
podczas rozwigzywania zadan praktycznych (nie uchybiajgc w niczym roli jej abstrakcyjnych
narzedzi) stanowi nie tylko remedium na kryzys w matematycznej edukacji, lecz takze
pozytywnie wplynie na jakos¢ dojrzatego zycia naszych uczniéw.

Praca metodg studium przypadku ksztatci bowiem u nich wiele cennych umiejetnosci:

e krytycznej analizy informacji,
e wtasciwego prezentowanie wtasnych opinii,
e pracy zespotowej.

Jej gtéwng zaletg jest kreowanie sytuacji, w ktorej uczniowie podejmujg decyzje

na podstawie krytycznej analizy dostarczonych i uzyskanych informacji. Majg oni wtedy tez
szanse przyjrzenia sie realnym (a nie ksigzkowym) przyktadom dziatan innych ludzi i okazje
do wyciggania z nich wnioskdw istotnych dla ich wtasnych przedsiewzie¢, ale tez dla celow
uczenia sie matematyki i innych przedmiotéw.

Metoda ta daje duze poczucie bezpieczenstwa przy jednoczesnym umozliwieniu tworczej
pracy nad rozwigzaniami realnego problemu. Uczniowie nie ponoszg kosztow, jakie grozityby
w wyniku podjecia nieprawidtowej decyzji podczas dziatan w sSwiecie rzeczywistym albo tez
podczas tradycyjnych lekciji.

Analiza wybranych sytuacji/przypadkéw, jednostkowych wydarzen pozwala lepiej poznaé
przebieg zjawisk i uzyska¢ wiedze, ktérg mozna spozytkowaé w innych podobnych sytuacjach;
jej efekty zostajg uogdlnione.




Lekcja w petni wykorzystujgca metode studium przypadku powinna zawiera¢ nastepujace
elementy:

1. Dokonanie diagnozy. Na podstawie otrzymanego od nauczyciela albo samodzielnie
wyszukanego opisu konkretnego zdarzenia (przypadku) uczniowie odpowiadajg
na pytania typu:

e Cosie wydarzyto?

e Jakie byty przyczyny tego zdarzenia?

e Jaki problem pojawia sie w zwigzku z tym zdarzeniem?
e Jakie konflikty pojawiajg sie w zdarzeniu?

e Dlaczego ktos postgpit (czut sie) w okreslony sposéb?
e Jak ja czutbym sie na jego miejscu?

e Jak postgpitbym w tej sytuac;ji?

2. Poszukiwanie rozwigzan. Po dokonaniu diagnozy uczniowie poszukujg rozwigzan
zidentyfikowanego przez nich uprzednio problemu i krytycznie oceniajg swoje intuicyjne
rozwigzania problemu. Odpowiadajg na pytania:

e Jakie sg sposoby rozwigzania konfliktu?

e Jakie kryteria powinno sie przyja¢, by podjgé najlepszg decyzje?

e Jaka decyzje ty bys podjat (podjeta), opierajac sie na tych kryteriach?
e Jakie wazne dla ciebie wartosci sg wigczone w konflikt?

3. Przewidywanie nastepstw proponowanych rozwigzan. Uczniowie analizujg powstate
propozycje rozwigzania problemu, odpowiadajgc na pytania:

e Jakie mogg by¢ nastepstwa poszczegdlnych rozwigzan?

e Ktdre z nich sg pozytywne, a ktére negatywne?

e Jakie moga by¢ nastepstwa decyzji uznanej przez ciebie za najlepszg, biorgc
pod uwage rdzne aspekty problemu (np. dobra realizacja zadania, stosunki
z innymi osobami, wptyw na srodowisko naturalne)?

e Ktdre z tych nastepstw sg zgodne z waznymi dla ciebie wartosciami, a ktére sg
z nimi w konflikcie?

e Jak zareagujesz na ten konflikt?

4. Dyskusja nad proponowanymi rozwigzaniami. Uczniowie prezentujg rezultaty
przeprowadzonej przez siebie analizy, przedstawiajg argumenty i wymieniajg opinie.

5. Przeniesienie wnioskdw na sytuacje w swiecie realnym. Uczniowie zadajg pytania:

e Jakie widzisz podobieristwo opisanego wydarzenia do sytuacji, ktore znasz ze
swojego zycia?

e Jakie wnioski ptyngce z analizy przypadku mogg by¢ ci przydatne dla twoich
dziatan w sytuacjach, z ktérymi stykasz sie bezposrednio?
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Nie wszystkie podane wyzej elementy muszg wystgpi¢ w kazdym studium przypadku.
Zaleznie od celu, jaki stawia sobie nauczyciel, przebieg analizy moze dotyczy¢ tylko niektorych
elementow, na przyktad:

1. Studium przypadku mozna uzy¢ jako wprowadzenia do zajeé na jakis temat. Dostarcza
ono wtedy uczniom niezbednej wiedzy o sytuacjach zyciowych. Analiza moze wéwczas
sprowadzic¢ sie do dokonywania przez uczniéw diagnozy oraz do wspdlnej dyskus;ji
na temat wskazanych przez uczniéw problemow. Studium przypadku jest wtedy réwniez
doskonatg okazjg do ¢wiczenia u ucznidw umiejetnosci analizy materiatéw zrédtowych.

2. Studium przypadku daje uczniom okazje do twodrczego poszukiwania rozwigzan oraz
prowadzenia debat nad wypracowanymi rozwigzaniami. Uczniowie otrzymujg od
nauczyciela informacje pomagajgce przy diagnozie danego zdarzenia, a ich dziatania
koncentrujg sie wokét szukania rozwigzan juz zidentyfikowanego problemu, wskazania ich
konsekwencji oraz wymiany opinii podczas debaty (Krélikowska, b.r.).

Praktyczne wskazéwki

Jak wspominalismy, zasadniczymi celami, ktére nam przyswiecajg podczas stosowania
metody studium przypadku, sg: wyksztatcenie w uczniach umiejetnosci krytycznego myslenia
podczas analizowania problemdw, komunikowania sie i szeroko rozumianych umiejetnosci
interpersonalnych. W toku pracy tg metodg uczniowie majg do czynienia ze ztozonymi,
niejednoznacznie okreslonymi problemami praktycznymi, pojawiajgcymi sie w codziennym
zyciu. Mogg sie w nie zywo zaangazowac, a nie tylko analizowac je teoretycznie, z dystansu.
Metoda studium przypadku jest pewnego rodzaju symulatorem zdarzen rzeczywistych.

Nauczyciele realizujgcy te metode ktadg nacisk na to, by uczniowie doswiadczali

Scistych zwigzkow teorii z praktyka, zeby przekonywali sie jak najczesciej, ze to, czego

sie uczg, ma praktyczne znaczenie i moze miec¢ zastosowanie w ich zyciu. Analizowanie
przypadkow wymaga od ucznidw umiejetnosci korzystania z wielorakich zasobdw danych

i opracowywania ich w odpowiedni sposdb. Trzeba umiec zarzgdzac¢ wtasnymi zasobami oraz
podejmowacd wspotprace z innymi: nawigzywac pozytywne relacje, negocjowacd, uzgadniaé
cele, zawiera¢ umowy, prezentowac poglady i efekty wiasnej pracy. Szkota nie jest i nie
powinna nigdy by¢ instytucjg oderwang od zycia. Szkota jest wazng czescig zycia uczniow,
ktorzy sg takze cztonkami lokalnej spotecznosci. Kazda szkota dziata nie tylko w ramach
pewnego systemu, ktéry wywiera na nig presje i okresla jej ramy, ale tez wywiera wptyw

na dziatanie systemu. Absolwenci powinni wiec ptynnie przechodzi¢ ze szkoty do dowolnego
miejsca swego kolejnego zatrudnienia.

Zanim zostanie wybrany przypadek do zbadania, nalezy uswiadomic¢ sobie cele edukacyjne
zwigzane z tematem lekcji i catego dziatu. Przypadek powinien je uwzgledniaé i jednoczesnie
uzupetni¢ o inne sytuacyjne aspekty, dzieki ktéorym wyciggane wnioski i wiedza, ktorg
uczniowie zdobedg, uczac sie tg metodg, beda bogatsze, bardziej interesujace i trwalsze.




Uczniowie powinni by¢ przygotowani do tej metody pracy, wdrazani w nig stopniowo,
oswajani z nig.

Za kazdym razem, kiedy jg stosujemy, musimy zapoznac uczniow z ogdlnymi zasadami pracy
nad przypadkiem. Nalezy mie¢ przygotowane opis, potrzebne pomoce oraz dodatkowe
pytania i informacje, o ktdre uczniowie mogliby zapyta¢. Zadanie powinno wyzwala¢ dyskusje
i debate, moze by¢ kontrowersyjne, wzbudzac¢ rézne emocje, ale nie powinno prowadzi¢ do
bataganu czy konfliktow. Informujemy ucznidéw o zasadach kulturalnej dyskusji i jej ramach
czasowych. Niestety, zbyt duza liczba uczniéw w klasie nie sprzyja realizacji tej metody.

Nie musimy przedstawiac¢ przypadku w jednej dtugiej czesci. Warto podzieli¢ go na etapy.
Uczniowie powinni poczué, ze konstruujg sobie w gtowie catg historie, ze czasem brakuje im
informacji, ale mogg o nie pytac¢ lub czeka¢ na nie do zakoriczenia opisu przypadku.

Dobre przygotowanie ucznia wymaga etapowego wprowadzania go w samg metode przez
rozpoczynanie od analizy prostych sytuacji, wyraznego okreslenia naszych oczekiwan wobec
niego, od prezentacji metody w przyktadowej formie pracy z catg klasg. Potem dopiero
przechodzimy do pracy grupowej. Uczen powinien by¢ przygotowany na poczatkowe
zamieszanie wynikajgce z grupowej dynamiki i niepewnosci: ,,Co trzeba zrobic¢?”, ,Jaki ma
by¢ mdj wktad?”. Uczen powinien tez wiedzie¢, ze nauczyciel gotéw jest odpowiedzie

na jego szczegdtowe pytania. Jezeli mamy do przydzielenia role, musimy dobrze znaé naszych
uczniéw, aby odpowiednio dopasowac role do ich mozliwosci i wymogdw zadania.

Uczniowie powinni mie¢ poczucie bezpieczeristwa i swobody w stawianiu hipotez,
analizowaniu i wycigganiu wnioskéw. Powinni sie czu¢ zacheceni do wypowiadania sieg,
zwtaszcza jesli nie sg pewni, ze ich zdanie jest poprawne i zostanie uwzglednione.

Aby osiggnac taki efekt, trzeba:

1. Dac uczniom odpowiedni czas na zapoznanie sie z przypadkiem. Jesli opis jest dtugi,
powinien go dosta¢ wczesniej, aby mdgt zapoznac sie z nim w domu. W pierwszej analizie
sytuacji mogg pomac dopisane pod tekstem pytania.

2. Omowic przypadek w klasie raz jeszcze krotko i zwiezle z delikatnym opisem, jak trzeba
zabrac sie do analizy i dlaczego warto to zrobi¢. Trzeba tez wskaza¢ kolejne kroki lub
punkty, na ktérych szczegdlnie warto sie skoncentrowac.

3. Utworzy¢ grupy i upewnic sie, ze kazdy w grupie jest zaangazowany i wie, co ma robic.
Mozna pomac przydzieli¢ role lub punkty widzenia, jezeli opisana sytuacja zawiera
konflikt intereséw.

4. Podsumowac prace w grupach. Uczniowie opowiadajg o swoich rozwigzaniach lub
sposobie myslenia nad przypadkiem.
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5. Zadawac pytania w celu doprecyzowania rozwigzan i wyjasnienia ewentualnych
niescistosci.

6. Dokonac syntezy rozwigzan wniesionych przez grupy. Na ten etap zaje¢ warto zmienic
ustawienie stotéw z grupowego na podkowe. Nauczyciel bedzie korzystat z tablicy.
Powstanie notatka, rysunek, mapa réznych rozwigzan, graficzny catosciowy obraz efektéw
pracy nad przypadkiem.

Duzo zalezy od pytan zadawanych przez nauczyciela. Nie mogg by¢ one zbyt naukowe ani zbyt
proste. Nie powinny wzbudza¢ podejrzen o tendencyjnosc. Nie nalezy wywotywaé tematow
kontrowersyjnych i bulwersujgcych. Wazny jest tez ton gtosu, jakiego uzywamy, méwigc do
ucznidw, oraz skupienie, z jakim stuchamy ich pytan i odpowiedzi. Nasze komunikaty powinny
by¢ wywazone i nieoceniajgce. To istotne, poniewaz od tego zalezy poziom naszej kontroli
nad pracg w grupach i jej efekty.

Skoro zalezy nam na samodzielnym rozwigzywaniu problemoéw przez uczniow, trzeba
odsuwac w czasie pytania o rozwigzania. Dajemy tu czas uczniom, ktorzy by¢ moze nie
zdazyli nawet dobrze zapoznac sie z zagadnieniem. Warto zadawac pytania pozwalajgce nam
wywnioskowac, czy wszyscy dobrze zrozumieli przypadek. W przypadkach zawierajgcych
punkty widzenia i konteksty sytuacyjne, pytania powinny by¢ formutowane z réznych
punktéw widzenia, a odpowiedzi bedg ciekawsze, jesli dostrzezemy réznice miedzy

nimi w odmiennych kontekstach. Wtedy uczniowie lepiej dostrzegg konflikty intereséw,
rozwigzania korzystne dla jednej i niekorzystne dla drugiej strony (Schwartz, b.r.).

Szczegdlnie korzystne jest zastosowanie metody studium przypadku na poczatku dziatu jako
wprowadzenie w tematyke, ktdrg wkrétce bedg zajmowac sie uczniowie. Dowiedzg sie oni,
dlaczego warto przyswajac kolejne partie materiatu oraz gdzie zdobyta wiedza moze im

sie przydac. Poniewaz uczniowie bedg mieli zbyt mato wiedzy, zeby rozwigzywac problemy

postawione w opisie przypadku, ograniczg sie jedynie do ich diagnozy.

Inna sytuacja wystgpi podczas podsumowania dziatu, kiedy w sytuacji analogicznej do tej
sprzed kilku tygodni uczniowie bedg w stanie nie tylko dobrze zdiagnozowac¢ problem, ale tez
go rozwigzac. Studium przypadku moze odgrywac role weryfikatora poziomu wiedzy zdobytej
w trakcie realizacji dziatu. Jezeli w analizie przypadku potozymy nacisk na samodzielne
rozwigzywanie przez uczniéw problemoéw charakterystycznych dla tego dziatu programu,
mozemy im dac okazje do zebrania i zastosowania wiedzy zdobytej podczas szkolnych zajec.

Studium przypadku pomaga okresli¢ zagadnienia charakterystyczne dla catego dziatu
programu i umiejetnosci, ktore uczniowie powinni ¢wiczy¢. Wyznacza wiec w konkretny
sposob cele ksztatcenia i uSwiadamia samym uczniom zaréwno cele, jak i efekty uczenia sie,
a jednoczesnie utrwala zdobytg wiedze.

Podczas kolejnych etapdw analizy studium przypadku ksztatcone sg nastepujgce
umiejetnosci:




1. Etap diagnozy

Opis przypadku zawiera dane, ktore trzeba odrzuci¢. Umiejetnos¢ odrdzniania wainych
danych od mniej istotnych to podstawowa umiejetnos$¢ pracy nad kazdym problemem.
Musi zatem wytworzy¢ odpowiednie kryteria selekcji danych i argumenty, zeby przekonac
innych. To bardzo wazna kompetencja. Kolejng umiejetnoscig ksztatcong na tym etapie,
ale tez podczas pracy w grupie, jest umiejetno$é wczuwania sie w opisywane osoby,
przyjmowania ich punktéw widzenia, a nawet umiejetnos¢ wejscia w sytuacje tak, jakby
uczen byt jedng z opisanych oséb.

Etap poszukiwania rozwigzan i prognozowania nastepstw

Nie zawsze wiedza, ktdrg dysponuje uczen, wystarcza do rozwigzania problemu. Uczen
powinien by¢ swiadom swoich ograniczen i szuka¢ wsparcia oraz informacji poza
wiasnymi zasobami. Twdrcze rozwigzywanie problemdéw polega na niekonwencjonalnym
podejsciu i taczeniu wiedzy z rdznych dziedzin. Nie wszyscy uczniowie potrafig
rozwigzywac problemy, dostrzegajgc w nich zwigzki przyczynowo-skutkowe. Wielu

z naszych ucznidw po prostu tgczy ze sobg pewne elementy procedur na zasadzie

,,bo one kiedys wystepowaty razem”. Takie rozumowanie, oparte na luznych zwigzkach
lub zwigzkach niepowigzanych ze sobg elementdw, intuicyjne lub wrecz przypadkowe
zestawienia, Zle wptywajg na efekty ksztatcenia. Nie o to nam chodzi w nauczaniu.
Szukajgc przyczyn i diagnozujgc nastepstwa réznych sytuacji sugerowanych w opisie
przypadku, uczniowie zdobywajg umiejetnosci umieszczania etapow rozwigzania we
wiasciwym porzadku i we wtasciwych zwigzkach.

Etap dyskusji

Uczen zdobywa tu podstawowe umiejetnosci formutowania i artykutowania opinii,
argumentowania i przekonywania do swoich racji, ale nie za wszelkg cene, zawierania
umow i dotrzymywania ich, aktywnego stuchania i spokojnego reagowania

w sytuacjach podwyiszonego napiecia emocjonalnego.

Etap adaptacji do rzeczywistych warunkow

Uczen powinien mie¢ Swiadomos¢, ze jego wiedza nie jest tylko wiedzg szkolng, oraz
poczucie, ze nie jest to wiedza zdobywana tylko po to, zeby dobrze zda¢ egzaminy.

To, czego sie uczymy w szkole, ma nam stuzyc przez dtugie lata w rozwigzywaniu
probleméw zycia codziennego. Nasze kompetencje zdobyte podczas lekcji, adaptowane
do rzeczywistych potrzeb i warunkow, stajg sie dziert po dniu waznymi umiejetnosciami
i doswiadczeniami przydatnymi podczas radzenia sobie z rzeczywistymi problemami.

Po okresleniu tematu nalezy wybra¢ odpowiednie materiaty zrédtowe. Powinny by¢ one
bogate w informacje, nie tylko te wazne z punktu widzenia rozwigzania zadania, ale tez inne,
ktore uczen bedzie odrzucat lub odktadat do wykorzystania pdzniej. Jezyk opisu sytuacji
nalezy dostosowac do mozliwosci percepcyjnych uczniéw. Jezyk przesycony fachowymi
terminami, sformalizowany (niebezpieczenstwo to dotyczy wtasnie matematyki) czy
abstrakcyjny nie bedzie zrozumiaty przez wielu uczniéw. Jesli nie da sie unikng¢ naukowych
termindw, trzeba przygotowac uczniom stowniczek wyjasniajgcy trudne stowa.
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Materiaty Zrodtowe dostarczajgce opisu sytuacji powinny prowadzi¢ ucznia do
zréznicowanych interpretacji samego zdarzenia. Warto korzystac z notatek prasowych,
filmow, pokazdéw, eksperymentow, wywiadow, audycji, dokumentéw, map.

Rola nauczyciela podczas pracy nad studium przypadku

W metodzie studium przypadku uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢é samodzielnego
okreslenia gtéwnego problemu i okazje do dawania propozycji jego rozwigzania. Powinni
takze przedyskutowac problem w grupie i przedstawi¢ wnioski bez udziatu nauczyciela. Do
nauczyciela nalezy stworzenie im warunkdéw do takiej pracy.

Nauczyciel na etapie przygotowania do zaje¢ prowadzonych omawiang metodg powinien
towarzyszy¢ uczniom, wspomagajgc ich w razie potrzeby, odpowiadajgc na pojawiajgce sie
pytania, np. dotyczgce niejasnosci w tekstach zrédtowych czy niezrozumienia instrukcji.

Do nauczyciela na tym etapie nalezy:

e podanie jasnej instrukcji okreslajgcej zadania uczniow i formy ich pracy;
e podjecie decyzji o tym, czy i na jakim etapie praca ma przebiega¢ indywidualnie,
w parach lub w matych grupach.

Kazde z rozwigzan dotyczgcych pracy samodzielnej lub grupowej ma swoje zalety i decydujac
sie na jedng, nalezy doktadnie przeanalizowac:

e cele, jakie sobie stawiamy w odniesieniu do programu nauczania danego dziatu,

e preferencje dotyczace potrzeby ksztatcenia konkretnych umiejetnosci waznych lub
specyficznych dla przedmiotu,

e uwarunkowania ptynace z potrzeb i mozliwosci konkretnego zespotu klasowego.

Na etapie wymiany przez ucznidw opinii na temat przypadku nauczycielowi przypada rola
moderatora dyskusji, nie bierze w niej bezposredniego udziatu, ale dba, by przebiegata ona
z zachowaniem ustalonych zasad, a wiec:

e aby jak najwiecej uczestnikow byto aktywnych,
e aby w dyskusji padty wszystkie wazne argumenty ,,za i przeciw”,
e aby dyskusja nie schodzita na boczny tor i nie wygasata przed wyczerpaniem tematu.

Nauczyciel, przyjmujac role moderatora, powinien pozosta¢ neutralny, poza wyjgtkowymi
sytuacjami gtoszenia przez uczniow tresci uznawanych powszechnie za niezgodne z prawem
lub dobrym obyczajem, np. krzywdzacych, obrazliwych.

Na etapie przedstawiania wynikdw pracy ucznidow nauczyciel moze zaproponowac forme
ich zaprezentowania. Przyktadowo, jezeli uczniowie pracowali w matych grupach, moga
przedstawili wyniki na duzych arkuszach papieru. Wtedy pozostali bez problemu zapoznajg




sie z efektami pracy grup. Prezentacje to wstep do debaty nad zaproponowanymi
rozwigzaniami.

Studium przypadku w edukacji matematycznej

Podkresla sie w opracowaniach dotyczgcych studium przypadku, ze ta metoda dydaktyczna
ma ogromny potencjat przede wszystkim w edukacji menedzerskiej. Najlepiej ukazuje
rzeczywiste sytuacje biznesowe w catej ich ztozonosci. Wskazywane sg i podkreslane zaréwno
liczne uwiktania kontekstowe i zaleznosci od réznego rodzaju procesow spotecznych, jak

i specyficzne dziatania poszczegdlnych aktoréw (Grey, 2004). Jak konstatuje Dominika
Latusek-Jurczak, metoda ta ,,zwykle angazuje emocjonalnie rozwigzujgcych, poniewaz dobrze
skonstruowane studium przypadku przedstawia skonfliktowane ze sobg opinie na temat
problemow, z ktérymi rozwigzujgcy mogg sie utozsamic. Studia przypadkéw stanowig
niepowtarzalng mozliwos¢ potgczenia obu rodzajow wiedzy [teoretycznej i praktycznej]

oraz ksztattowanie kluczowych umiejetnosci zarzadczych. Dzieje sie to poprzez angazowanie
studentow w rozwigzywanie, w ramach zajec z zastosowaniem metody studium przypadku,
sytuacji problemowych zaczerpnietych z praktyki i stawianie ich przed wielowymiarowymi
dylematami zaczerpnietymi z rzeczywistosci” (Latusek-Jurczak, b.r.).

Niewtasciwe wdrazanie metody studium przypadku w edukacji menedzerskiej prowadzi do
symptomatycznych btedéw, ktére mozemy dostrzec takze w edukacji matematycznej. W tej
drugiej nie wszyscy postrzegajg nizej wskazane symptomy jako btedy. Wydaje sie jednak,

ze matematyka jak zaden inny przedmiot nauczania w szkole narazona jest na:

1. Oderwanie od kontekstéw, w ktorych moze by¢ stosowana, zwtaszcza kontekstow
praktycznych. Zadania matematyczne czesto zyjg wtasnym zyciem i ich rozwigzywanie
ma charakter jedynie narzedziowy. Rozwigzanie abstrakcyjnego problemu jest czesto
celem samym w sobie. Sadzi sie, ze nauczyciela matematyki moze nie interesowac, czy
narzedzie, ktdrym uczy ucznia sie postugiwaé, bedzie mu w przysztosci stuzy¢ do czegos
praktycznego. Uczy go nawet wtedy, kiedy wiadomo, zZe nie bedzie uczniowi do niczego
wiecej potrzebne.

2. Zapominanie o kontekstowym charakterze uzyskanych rozwigzan. Wnioski przypisane
jednej sytuacji nie muszg by¢ aktualne w innej. Uogdlnienia wnioskow zbadanych
przypadkow nalezy modyfikowaé, gdy zmieniajg sie warunki nowego zadania. Zmiany te
nie muszg by¢ widoczne dla ucznia na pierwszy rzut oka.

3. Dazenia do jednego prawidtowego rozwigzania. Btedem jest nastawienie nauczyciela
na jedynie stuszny sposdb rozwigzania zadania. Nawet, jezeli jesteSmy przekonani o tym,
ze uczniowski sposdb jest zbyt pracochtonny, przez co naraza go na btedy. Skoro jest
to poprawny sposdb, nalezy pozwoli¢ mu go realizowac i nie naprowadzac go na site
na ,jedynie stuszng droge”.
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4. Brak przygotowania i scenariusza zajec. W codziennej praktyce nauczyciela matematyki
nie musi on przygotowywac duzego arsenatu pomocy dydaktycznych, zwtaszcza
scenariusza lekcji. Nie musi nawet jej planowac na dtuzszy czas przed zajeciami. Jezeli
zawodowa rutyna przewaza nad podejsciem innowacyjnym, lekcje toczg sie zazwyczaj
jednolitym, zawsze tym samym tokiem, w ktorym nie ma miejsca na dyskusje, zmiany,
zwroty. Wielowgtkowos¢ i wielos¢ mozliwosci pojawiajgcych sie w metodzie studium
przypadku zmusza nauczyciela do starannego przygotowania scenariusza zajeé
oraz pomocy dydaktycznych. Powinien tez by¢ gotéw do prowadzenia obserwacji,
dokonywania modyfikacji toku zajec i sporzgdzania notatek.

Znaczacym utrudnieniem w prowadzeniu zaje¢ metodga studium przypadku w szkole jest to,
ze trzeba zmiesci¢ zajecia w 45-minutowej (lub de facto krétszej) lekcji. W tak krétkim czasie
wielu ucznidw nie zdgzy wejs¢ w swoje role, nie uda im sie przeprowadzi¢ ztozonych, a wiec
takze czasochtonnych analiz. Lekcja sie zaczeta, a juz trzeba wyjsé z klasy i udac sie na kolejne
45 minut dziatania w zupetnie innej przestrzeni edukacyjnej. W miare mozliwosci warto wiec
zagospodarowac kolejng dodatkowg godzine lekcyjng zajec¢ na poczatku i na koncu dziatu,
np. przynajmniej cztery razy w roku szkolnym, aby uczniowie mogli pracowac¢ nad jednym
przypadkiem przez okoto 90 minut, zawierajgc odpowiedni uktad z nauczycielem, ktéry ma
lekcje przed nami lub po nas.

Inna trudnosé w realizacji metody studium przypadku polega na braku dostepu do
profesjonalnie opracowanych gotowych scenariuszy studiéw przypadku, ktére mogtyby
inspirowac polskich nauczycieli lub stanowi¢ przyktady gotowe do zastosowania. Z samej
istoty tych materiatdw adaptowanie wzorcow z innych krajow (kontekstow) nie jest ani
mozliwe, ani wskazane. Takie przypadki nie bedg tez dostatecznie atrakcyjne dla naszych
uczniow.

Brak dostepnosci profesjonalnych studiéw przypadku w jezyku polskim oraz niewystarczajgco
wysokie standardy ich opracowania prowadzg czesto do btednego przekonania, ze studium
przypadku to kazde zadanie tekstowe o tresci osadzonej w codziennym zyciu.

Tematow na matematyczne zajecia prowadzone metodg studium przypadku mozemy

i powinnismy wiec szuka¢ samodzielnie, jak najblizej nas, w otoczeniu szkoty lub

W miejscowosci, gdzie sie miesci. Mozemy tez ich szuka¢ w zagadnieniach zwigzanych

z edukacjg menedzersky, przedsiebiorczoscig, ekonomig, gdzie pierwsze kroki we wtasciwg
strone juz wykonano.

Dobre opisy przypadkdéw to takie, ktére zostaty juz wyprébowane i do ktérych nauczyciele
sporzgdzili odpowiednie notatki zawierajgce uwagi po realizacji, opisy zdarzen krytycznych
podczas ich realizacji, a takze rady dotyczgce ewentualnych zmian oraz przestrogi.

W materiatach zamieszczonych w tym zeszycie przytaczamy wytgcznie niesprawdzone opisy
przypadkow. Chcemy, aby staty sie nie tyle gotowymi materiatami, ile inspiracjg do tworzenia
wiasnych opiséw, prototypami kolejnych przypadkéw. Od czegos trzeba zaczgcé.




Opisy przypadkéw w edukacji matematycznej ucznioéw klas IV-
Vil

Warto zwrdci¢ uwage na rézne odcienie i konteksty zwigzane z problemami wynikajgcymi
z tych opisdw. Pokazujg one rdznice miedzy przypadkiem a zwyktym zadaniem tekstowym
o jasno sprecyzowanych danych, zawierajgcym doktadnie te informacje, ktore trzeba
wykorzystac, i niezbyt trudne do sklasyfikowania dane, ktére trzeba pomingc.

W naszych opisach, chociaz nie dotyczg one autentycznych sytuacji, staramy sie pokazac,
Ze rzeczywistos$¢ jest bardziej ztozona niz szkolne zadanie. Rozwigzujgc dowolne zadanie
praktyczne, trzeba bowiem wzigé pod uwage znacznie wiecej zmiennych niz w zadaniu

z podrecznika. Nawet jezeli zdecydujemy sie co$ pomingé, chociazby po to, zeby szybko
uzyska¢ wynik przyblizony, to bedziemy swiadomi, ze nasz wynik jest obarczony btedem.

Dbalismy o to, by kazdy opis przypadku uwypuklat aspekt emocjonalny danej sytuacji.
Kazda z ich jest bardzo wazna dla okreslonych grup.

Nie trudno wskaza¢ wady tych opisdw. Najlepsze opisy to wziete z konkretnej
rzeczywistosci i dotyczgce konkretnych ludzi, ktérych uczniowie spotykajg na co dzien, albo
takich, o ktérych problemach mozna przeczyta¢ w lokalnej prasie lub obejrzeé¢ w lokalnej
telewizji. Mamy nadzieje jednak, ze opisy bedg na tyle sugestywne, ze kazdy czytelnik
dostosuje je do swoich realiow, stylu pracy i poczucia humoru, aby wydaty sie uczniom
opisami serio, nawet jezeli od razu dostrzegg oni, ze sytuacja jest wymyslona. Warto
wyjasnic¢ uczniom, ze w metodzie studium przypadku chodzi jedynie i az o symulowanie
rzeczywistych procesow i odgrywanie rél. Uczniowie chwilowo i na jakis czas wcielajg sie
w powierzone im role. Takie podejscie juz jest wystarczajgce. Tak wiasnie ma przebiegac
proces, ktdry aranzujemy. Zanim pilot usigdzie za sterami prawdziwego samolotu, wiele
godzin musi spedzi¢ za sterami symulatora. Od czegos trzeba zaczaé.

Rowery dla domu dziecka. Procenty

Budzet pobliskiego domu dziecka wzrést ostatnio o 19 800 zt za sprawg jednorazowej
dotacji z urzedu miasta. Urzad postanowit wzbogaci¢ baze rekreacyjng dzieci sprzetem
sportowym. Dyrektor placowki zwotat narade pracownikdw, aby ustali¢, na jakie sprzety
powinni wydac te pienigdze. Nie doszli jednak do porozumienia. Jedni proponowali
rowery, a inni sprzet do sitowni. Jeszcze inni chcieli, zeby te pienigdze dofgczy¢ do budzetu
przeznaczonego na stworzenie boiska do pitki recznej i siatkowki, ktérego budowe
zaplanowano na wiosne przysztego roku. Ktos zaproponowat dotozenie potowy kwoty do
remontu stotéwki, bo z sufitu sypie sie tynk, a pani pedagog wolataby wyda¢ wiekszos¢

z tych pieniedzy na gry planszowe do wspdlnej Swietlicy.
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e Jak wy wydalibyscie 19 800 zt dotacji?

e Jakie czynniki warto wzig¢ pod uwage przy wydatkowaniu tych pieniedzy?

e Czy pomysleliscie o mozliwosci uzyskania rabatéw przy duzych zakupach w jednej
firmie?

Dyrektor przynidst kilka e-maili od firm zajmujgcych sie sprzedazg sprzetu sportowego.

Uczestnicy zebrania dowiedzieli sie z nich, ze firma GoSport oferuje za kazdy kupiony rower
18% znizki. Oferta sklepu znajduje sie w internecie.

Firma Kross chetnie nawet przekaze nieodpfatnie jeden rower, jesli zostang kupione w niej
co najmniej dwa, kazdy ze znizkg 10%.

Firma Trainer oferuje sitownie zewnetrze w promocyjnej cenie: za jedno urzgdzenie — 5 %
znizki, za dwa 10%, a za trzy i wiecej — 15%.

— To nie sg jeszcze wszystkie oferty, ale od nich mozemy zaczg¢ — powiedziat dyrektor.

Pani Basia z portierni nieSmiato zasugerowata, zeby moze spytac jednak o zdanie
domownikdéw, mieszkaricéw i przysztych uzytkownikdw sprzetu.




e Co byscie doradzili swoim kolezankom i kolegom, gdyby poproszono was o zdanie
i pomoc w podjeciu decyzji? Mozecie siegng¢ nie tylko do ofert sklepdw podanych
W opisie.

Komentarz: Zadanie wymaga rachunkdw i przeliczania. Trzeba sie zmiesci¢ w podanej kwocie.
Dylematdw jest wiele: drogi, ale dobry, czy tani, ale gorszej jakosci, czy duzo taniego sprzetu,
czy mato drogiego? A moze warto uwzglednic fakt, ze w poblizu domu dziecka jest juz
budowana sitownia, z ktdrej kazdy moze korzystac¢ za darmo?

Aspekty wychowawcze sg takze wazne. Sugerujemy odgrywanie rél dzieci pozbawionych
na co dzien kontaktu z rodzicami. Moze takie dzieci sg juz w klasie? Jakie mogg by¢ ich
potrzeby? Dlaczego warto zainteresowac sie takimi osobami?

Wytwoérnia wody mineralnej. Proporcje, algebra

Z tasmy produkcyjnej rozlewni wody mineralnej Peretka schodzi dziennie, czyli w ciggu 6
godzin pracy maszyn rozlewniczych, 1200 litréw wody gazowanej i nie pamietam juz ile litrow
wody niegazowanej w butelkach paétlitrowych i péttoralitrowych. Tempo napetniania butelek
jest mniej wiecej jednakowe. Co prawda wieksze butelki napetniajg sie wolniej niz mniejsze,
ale mniejsze muszg sie czesciej zatrzymywac pod kranem, co zabiera im troche czasu.

W tym samym czasie pracujg 4 krany dla matych butelek i 3 dla duzych. Z dwdch leci woda
gazowana do butelek matych, a z jednego niegazowana do wiekszej butelki.

Dyrektor wytworni ma pomyst, zeby zwiekszy¢ produkcje wody. Zostanie zamontowany
dodatkowy kran do duzych butelek wody niegazowanej. Niestety, trzeba bedzie wtedy
wytgczy¢ jeden z dwéch krandw ustawionych na linii matych wéd gazowanych. W sumie
jednak powinno sie optacic.
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e (Czy te dane sa realistyczne? Czy jest mozliwe, aby w zorganizowanej produkcji
wytwarzano podane ilosci wody w takim czasie? Z jaka predkoscig naprawde
napetniane sg butelki w takich zaktadach pracy?

e lle litréw wody niegazowanej rozlewane jest dziennie w Peretce?

e Jak zmieni sie wielkos$¢ produkciji, jesli dyrektor wprowadzi swoje pomysty
modernizacyjne?

e Jakie jeszcze zmiany mozna wprowadzié, aby zwiekszy¢ produkcje?

e Na podstawie wybranej ceny detalicznej butelkowanej wody mineralnej,
uwzgledniajgc VAT 23%, oszacuj dochdd wytwérni przed modernizacijg linii i po niej.

e llu pracownikdéw moze pracowac w tym zaktadzie przy takich dziennych dochodach?
Uwzglednij koszty produkcji. Cene wody (zaktad pobiera jg z kranu). Koszty pracy tez
sg wazne. Pracodawca musi optacié¢ rozne sktadki.

Komentarz: tatwo mozna sobie wyobrazi¢, ze jest taki zaktad i jego dyrektor ekonomiczny
musi w nim podejmowac decyzje wielkiej wagi. Kazdy moze wczuc sie w taka role. Nie
wszystkie informacje o warunkach produkcji sg dane w tej historii. Moze trzeba pomyslec

o niej w kilku wariantach, cos skorygowa¢, doprecyzowaé. Takie zadanie stawiamy uczniom.
Czesto otrzymujemy informacje w niepetnej wers;ji i podejmujemy decyzje na podstawie
niepetnego zestawu danych. Nie zawsze tez mozemy ustalié, jak jest naprawde.

Pytan jest duzo, ale jak wiemy, nie wszystkie muszg zosta¢ zadane. Dyskusja moze pdjs¢
tez w innym kierunku. Strona matematyczna przypadku dotyczy umiejetnosci zwigzanych
z obliczeniami procentowymi, a symulacja proceséw produkcyjnych odsyta po aplikacje
arkuszy kalkulacyjnych.

Aspekt spoteczny uwzgledniamy, wigczajac do analiz zatoge i kwestie zarobkowe, bardzo
przeciez istotne. W tym opisie szczegdlnie wyraznie mozna dostrzec, irytujgce by¢ moze,
réznice pomiedzy nim a szkolnymi zadaniami tekstowymi.

Nawatnice w Polsce
Zapoznaj sie z opisem zdarzenia. Postaraj sie wczu¢ w dowolng postac biorgcg udziat
w dramatycznej sytuacji. Moze to by¢ pracownik stacji meteo albo wtasciciel zrujnowanego

domu, albo lesnik, ktdry szacuje straty, albo... jeszcze ktos inny.

Jakich informacji bedziesz potrzebowat, zeby jak najlepiej wczué sie w sytuacje i rozwigzaé
postawione problemy? Opisz te problemy. Zastandw sie, jak je rozwigzac.

Coraz czesciej nasz kraj nawiedzajg silne nawatnice. Bywajg one katastrofalne w skutkach.
Dobytek ludzi gromadzony przez wiele lat ulega zniszczeniu, zagrozone jest zycie i zdrowie
ludzkie. Nawatnica z 11/12 sierpnia 2017 r. nalezata do jednych z tych, ktére przyniosty
najwieksze straty w Polsce. Byta to wielokomdrkowa burza typu bow echo o dtugosci 300
km. Gwattowne burze, jak donosita prasa, wystepowaty na terenie kraju od 10 sierpnia, a 11
sierpnia zostat wydany komunikat, w ktérym zawarto ostrzezenie drugiego stopnia o burzach
z gradem, obowigzujgce od godziny 21:00.




Kazda taka informacja ukrywa emocje wielu ludzi, zaréwno tych poszkodowanych, jak
i ratujgcych.

e Co czujesz, kiedy jg czytasz?
W przypadku opisywanej nawatnicy problem dotyczy setek tysiecy mieszkarncéw Dolnego
Slaska, Wielkopolski, Kujaw, Pomorza Gdanskiego i Warmii. Predko$¢ wiatru w porywach
dochodzita do 120 km/h. Punktowo przekraczata nawet 150 km/h.

e (Czy kiedys znajdowaliscie sie w podobnej sytuac;ji?
Ogoétem oszacowane straty w zniszczonych budynkach oszacowano na 250 min zt. Wielkos¢
strat w woj. kujawsko-pomorskim wynosita ok. 200 min zf, woj. wielkopolskim — 38 min zt.

W catej Polsce zostato zniszczonych 72 tys. ha upraw.

e Jak uzmystowié sobie i innym ogrom strat i koszty zwigzane z ich naprawianiem?

W pierwszych godzinach po nawatnicy 110 tys. oséb pozbawionych byto pradu. Lasy
Panistwowe oszacowaty straty w drzewostanie na 8,2 min m3 drewna, a 45 tys. ha laséw
bedzie potrzebowato odnowienia. Na obszarze podlegtym Regionalnej Dyrekcji Lasow
Panstwowych w Gdansku zniszczeniu ulegto od 30 do 36 min drzew, czyli blisko 10 tys.

ha lasu. Na terenach o najwiekszych zniszczeniach ogtoszono stan sity wyzszej o zasiegu
ponadlokalnym oraz powotfano zespoty kryzysowe, ktére zajety sie organizacjg i koordynacja
dziatan zmierzajgcych do zabezpieczenia tych terendw przed szkodnictwem lesnym,
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a takze uprzatnieciem powalonych drzew z drdg lesnych oraz przeprowadzeniem doktadnej
inwentaryzacji szkdd. Oszacowano, ze uprzatniecie powalonych drzew zajmie 2 lata.

Komentarz: Nawatnice to temat z oczywistych powoddéw wzbudzajgcy duze emocje. Ludzie
wczuwajg sie w sytuacje innych, spieszac z pomocg. Czesto nie tylko ofiarowujg wptaty, ale
tez bezinteresownie pomagajg wprost. Nawet gdy od czasu do czasu préobujemy wples¢

w zajecia aktualne zagadnienia o szerszej skali, zawsze staramy sie sprowadzi¢ do rél

i sytuacji bliskich samym uczniom. Opis zawiera nowe pojecia i sporo danych liczbowych,
ktore nalezy zrozumiec i opracowacd. Nalezy tez utozy¢ do nich wazne, wynikajgce

z kontekstu zadania. Wiekszos¢ z nich powinna dotyczy¢ kwestii wielkosci strat materialnych,
wartosci odszkodowan, kosztdw udzielania pomocy. Mogg tez dotyczy¢ przyczyn takich
nawatnic, sposobow zachowania sie, gdyby nas miato spotkac cos takiego. Oraz sposobow
postepowania w analogicznych sytuacjach kryzysowych. Warto sprawdzi¢, czy gotowe sg juz
procedury ratunkowe i nawet ewentualnie je przeéwiczyc.

Zdrowe odzywianie. Klasa IV

Przyjmijmy, ze cztowiek powinien dostarczy¢ organizmowi dziennie okoto 2000 kcal.

Tyle energii potrzebuje do prowadzenia zdrowego zycia bez nadmiernego wysitku. Jesli
systematycznie bedzie dostarczat ich wiecej, niz uda mu sie zuzy¢, przybierze na wadze, a jesli
mniej, bedzie chudt.

Nadmiar niezuzytej energii bedzie przez nasze ciato przerabiany na ttuszcz i gromadzony
w réznych tkankach. Ten sam ttuszcz bedzie przetwarzany na energie w sytuacjach, gdy




nie bedziemy jej dostarcza¢ dostatecznie duzo wraz z jedzeniem. W dniach wiekszego
wydatkowania sit, trzeba jes¢ wiecej, w pozostatych mniej. Bardzo proste zasady.

e Dlaczego spotykamy tylu ludzi, ktérzy ich nie przestrzegajg?

Przeliczanie potraw na kalorie to jeszcze za mato. Stodkie ciasteczko to okoto 300 kcal, ale nie
mozesz zywic sie wytgcznie eklerkami. Zawarty w nich cukier uwalnia w organizmie enzym

o nazwie insulina, ktéry w duzych ilosciach moze spowodowac grozne choroby. Dlatego
dietetycy i madrzy rodzice odradzajg swoim podopiecznym jedzenie stodyczy, a w zamian
zalecajg mieso, ktére ma duzo biatka, a mato cukru oraz miéd, warzywa i owoce, ktére
czasem majg go duzo, ale jest on przez organizm fatwiej przyswajany niz np. cukier zawarty
w paczku.

W waszej dzielnicy witasnie zatozono klubo-kawiarnie ,Jedz zdrowo”, ktdrej zarzad nie ma

za wiele dobrych pomystéw na propagowanie swoich ideatéw. Kto$ zaproponowat akcje
protestacyjne przed cukierniami i piekarniami, ale pomyst zostat odrzucony jako zbyt
radykalny. Byt tez pomyst polegajgcy na opracowaniu tygodniowego dobrego jadtospisu, listy
potraw na kazdy dzien tygodnia, w ktorej kazdy mogtby dostarcza¢ organizmowi doktadnie
tyle energii, ile potrzebuje, czyli zuzywa. Ten pomyst nawet wszystkim sie spodobat, ale
cztonkowie zatozyciele nie wiedzieli, jak sie zabra¢ za jego realizacje.

¢ Jak moznaim poméc?

e Jak zdoby¢ informacje dotyczgce ilosci zuzywanej energii oraz iloSci energii zawarte;j
w produktach zywnosciowych?

e Moze warto uzy¢ tabelki z rubrykami zawierajgcymi planowane czynnosci
i planowane potrawy oraz ilosci energii odpowiadajgce zapotrzebowaniu i jedzeniu?

Komentarz: Nie musimy spodziewac sie wiele. Ucznidw mozna podzieli¢ na zespoty
ustalajgce menu na jeden dzien. Mozna tez wspdlnie opracowac positki na jeden dzien
z uwzglednieniem réznych wariantdw spedzania czasu. Istotne tu jest zmierzenie sie
z problemami, ktérymi zajmujg sie specjalisci i nie zawsze ich rozwigzania sg wtasciwe.

Zajecia majg duzy walor wychowaweczy, wyzwalajg emocje, wymagajg od ucznidow taktu

i odpornosci emocjonalnej. Warto przy okazji oméwic znaczenie spozywania nadmiernej
ilosci cukru w napojach gazowanych dla efektdw uczenia sie lub tez poddacd krytyce zwyczaj
czestego podjadania.

W tak szerokim kontekscie uzyskanie kalorycznego opisu wybranych positkdw bedzie mozna
uwazac za sukces.

Zabudowa nieuzytku. Pola powierzchni, figury geometryczne

Przygotowatam dla was mape okolicznych nieuzytkow w odpowiedniej skali, w kilku kopiach.
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Rada dzielnicy Krzyki postanowita przeznaczy¢ pewien teren o powierzchni 2 ha na cele
mieszkancéw naszego miasta. Teren widac¢ na mapie.

Jeszcze nie wiadomo, jakie to bedg cele, ale teren juz trzeba ogrodzic¢ i przygotowac do
budowy. Rozpisano konkurs na najlepszy pomyst, jak zagospodarowac to miejsce.

e Jakie propozycje moglibyscie zgtosi¢ do konkursu?
e Jak uzasadnic potrzebe wtasnie takiego zagospodarowania nieuzytkow?

Jeden z radnych, ktérego syn studiuje architekture, zaproponowat budowe nowoczesnej
toalety miejskiej wraz z taznig z prysznicami i saung oraz miejscem, w ktdrym korzystajgcy

z niej wtasciciele pséw mogliby zostawia¢ swoich ulubieficéw. Nie wszystkim spodobat sie ten
pomyst.

e Jak myslicie dlaczego? Jakie argumenty mogtyby przemawiac jednak za budowg
szaleto-tazni?

Byta tez propozycja, zeby powiekszy¢ areat o dodatkowe 2 ha (na koszt gminy) i zasia¢ pole
cebulg. Warzywo to nie wymaga szczegolnej troski podczas uprawy, a zysk ze sprzedazy
mozna przeznaczy¢ na cele spoteczne — miejscowe osrodki pomocy spotecznej wciaz
potrzebujg znacznych dotacji.

e Uwzgledniajgc ceny skupu cebuli oraz jej srednie plony z ha, oszacuj zysk
z powiekszonego pola. Uwzglednij tez koszty poniesione na zakup nasion, koszt
zasiewu i zbiorow.




Budzet obywatelski moze przeznaczyé¢ na zagospodarowanie wskazanego gruntu 200 tysiecy
ztotych.

e Jakie cele mozna zrealizowad za te kwote?

e Zorientuj sie, jaka grupa spoteczna ma w okolicy najwieksze niezrealizowane
i jednoczesnie bardzo podstawowe potrzeby. Kto powinien skorzysta¢ najbardziej
i w jaki sposob?

Woczujcie sie w role radnych i podejmijcie ostateczne decyzje. Zaproponujcie harmonogram
pracy nad pomystem od momentu jego zatwierdzenia do momentu oddania do uzytku. lle
0s0b trzeba zaangazowac? Jakie trudnosci i ograniczenia nalezy wzig¢ pod uwage. Uwzglednij
specyfike swego regionu i lokalne uwarunkowania. Uwzglednij tez kapitat ludzki, czyli aspekt
spoteczny i potrzeby zwigzane z promocjg regionu.

Komentarz: Opis jest nadmiernie rozbudowany, aby wskaza¢ jak najwiecej mozliwosci
budowania pytan i kontekstow. Korzystajgc z niego, nalezy wybrac¢ najbardziej odpowiednie
lub zredagowac catos¢ od poczatku z wiekszym uwzglednieniem lokalnych potrzeb.

Inne watki to wzajemne umocowania urzedéw administracji lokalnej, ich rola i mozliwosci,
wielkos¢ budzetow i sktad osobowy. Mozna zaprosi¢ radnego lub burmistrza, aby
opowiedzieli uczniom o problemach miasta i z tej relacji wydoby¢ przypadek do analizy. By¢
moze uczniowie znajdg w nim miejsce do osobistego zaangazowania.

Zaktadamy raj. Obliczenia na liczbach wymiernych, figury geometryczne

Dzisiaj bedziemy analizowa¢ koszty zatozenia raju, ogrdodka, ktéry warto mieé pod swoim
domem lub blokiem mieszkalnym na niezbyt duzym skrawku ziemi. Powinno to by¢ miejsce,
gdzie nie tylko chciatoby sie przebywac w niewielkim gronie zaprzyjaznionych osdb, ale tez
miejsce, w ktdorym mozna od czasu do czasu zerwac cos$ lub wyrwac, zeby zjesc.
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Pomyslicie o tym ogrédku jako o wymarzonym matym parku, przestrzeni, gdzie mozna
spetnia¢ marzenia i realizowac plany, gra¢ w gry planszowe lub chowanego. Nie jest to duzy
obszar, wiec moze nie warto budowad tam basenu albo kawiarni, albo sadzi¢ wielkich drzew
lub kopaé torow do wyscigéw rowerowych.

W grupach ustalcie swoje upodobania i wybierzcie z nich te, ktdre nie sg ze sobg sprzeczne.
Waszym celem jest opracowanie kosztorysu takiego projektu wraz z jego lokalizacjg i planem
zagospodarowania.

* Na jakie pytania musicie sobie odpowiedzie¢?

e (Czyje potrzeby oprdécz waszych warto uwzglednic¢?

e O czym trzeba pamietaé, by zagwarantowac bezpieczeristwo osobom korzystajgcym
z raju?

e Czy korzystanie powinno by¢ ptatne?

e Jaki status w infrastrukturze osiedla miatby was rajski ogrédek?

e Jakie punkty regulaminu mozna sporzadzi¢, spisa¢ i umiesci¢ przy wejsciu, jesli ma
by¢ wejscie?

e Skad uzyskac ceny débr i ustug zwigzanych z realizacjg projektu?

Komentarz: Umiejetnos¢ tworzenia kosztoryséw i biznesplandw, znajomos¢ cen, przepisow
i znajdowanie zrodet informacji to cenna wiedza praktyczna, ktérg rzadko zdobywamy
w szkotach. Skfaniajgc do poszukiwania tej wiedzy, pomagamy uczniom korzystac z niej




w przysztosci, a takze pokazujemy, jak dziata system, w ktorym bedg funkcjonowaé, zaktadac
firmy lub organizowac¢ drobne prywatne projekty.

Uczniowie dysponujg wiedzg szkolng i majg nawyk stosowania jej wytacznie na lekcjach.
Kiedy napotykajg trudnosé, czesto méwig: ,,Tego nie byto w szkole”. Tutaj i w innych
przypadkach, wykorzystujemy ich sktonnosci i nawyki korzystania z wiedzy szkolnej w waskim
zakresie do sytuacji, w ktdrych przydaje sie ona do celéw praktycznych. Jesli czegos nie byto
w szkole, uczen z zasady musi dotrze¢ do brakujgcych informacji.

Wartoscia tego ¢wiczenia jest takze to, ze umiejetnosci pozaszkolne, odgrywanie
dorostych rél, przechodzg na ,,szkolne podwaérko”, stajgc sie korzystnymi z punktu widzenia
przedmiotowych celéw ksztatcenia narzedziami rozwigzywania problemodw.

Problemy kuriera

Logistyka to proces planowania, realizowania i kontrolowania sprawnego i efektywnego
ekonomicznie przeptywu surowcow, materiatow, wyrobdw gotowych oraz odpowiedniej
informacji z punktu pochodzenia do punktu konsumpcji w celu zaspokojenia wymagan
klienta. Dziatania logistyczne mogg obejmowac m.in. obstuge klienta, prognozowanie popytu,
przeptyw informacji, kontrole zapaséw, realizowanie zamdwien, zaopatrywanie w czesci,
lokalizacje zaktaddw produkcyjnych i sktadéw, pakowanie, obstuge zwrotéw, gospodarowanie
odpadami, transport i sktadowanie.

Kurierzy firm kurierskich sg pracownikami, ktérzy wykonujg czynnosci logistyczne.
Przemieszczajg sie po miescie pomiedzy adresatami przesytek po Scisle okreslonych trasach
tak, aby ich droga w sumie byta najkrotsza. Nie zawsze to jest mozliwe.
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Sprawdz, czy wszystkie siedem warunkdéw natozonych na cele logistyki sg spetnione
w wypadku firmy dostarczajgce przesytki. Oto one:

1. wiasciwy produkt,
2. wtasciwa ilos¢,
3. wiasciwy stan,
4. wtasciwe miejsce,
5. wiasciwy czas,
6. witasciwy klient,
7. wiasciwa cena.

e Co sie wydarzy, jesli dowolny z tych siedmiu warunkow nie zostanie spetniony
podczas dostarczania przesytki?

Wyobrazcie sobie, ze jestescie pracownikami firmy kurierskiej, ktérzy majg do doreczenie
pewnga liczbe paczek okreslonym klientom pod okreslone adresy. Odpowiednig liste
znajdziecie w kopercie. Macie tez do dyspozycji plan miasta z numerami domow oraz

z zaznaczonymi ulicami jednokierunkowymi.

Omowcie w grupach kryteria dobrej trasy oraz odpowiedniego czasu na rozwozenie
przesytek.

e Zjakich powoddéw zaplanowana optymalna (ale czy najkrétsza?) trasa moze sie
wydtuzy¢?

e Co powinien uwzglednié kurier, planujgc trase oprdcz jej dtugosci?

e Czy do kazdej osoby kurier musi podjecha¢ samochodem?

Komentarz: Mozna tez da¢ uczniom plany miejscowosci, w ktérej miesci sie szkota, ze
znajomymi ulicami, lecz bez dokfadnych lokalizacji. Uczniowie mogg je odnalez¢ na mapie
internetowej albo podczas wedréwek w terenie, jesli obszar nie jest zbyt duzy.

Podczas podsumowania pracy w grupach zostang omdwione réznice tras oraz przyczyny tego,
ze jedne sg diuzsze, inne kroétsze.




Leczenie z prokrastynaciji. Zegar i kalendarz

W szpitalu miejskim znajdujgcym sie w naszej miejscowosci (albo niedaleko) otwarto nowy
oddziat, gdzie leczg sie osoby chore na prokrastynacje. To dos¢ powszechna w naszych
okolicach dolegliwosé. Nie jest co prawda schorzeniem zarazliwym, jednak wymaga
intensywnego leczenia, poniewaz osoby, ktére zwlekajg z podjeciem leczenia, z czasem czujg
sie coraz gorzej, a w koncowych fazach choroby nawet nie sg juz w stanie funkcjonowa¢é

w spoteczenstwie. Prokrastynacje mozna zaliczy¢ do grupy chordb psychicznych.

e Dowiedz sie, czym jest prokrastynacja i na czym polegajg jej objawy.
e (Czy znasz kogos, kto kwalifikowatby sie jako pacjent nowego oddziatu?

Nazwijmy te osobe Pafnucy. Nie znosi on szpitali i Zle sie w nich czuje. Wolatby poddac sie
domowej terapii. Chtopiec notorycznie odktada odrabianie prac domowych na pdzne godziny
wieczorne. Zamiast odrabiania lekcji woli gry komputerowe i czaty z kolegami na portalach
spotecznosciowych. Prace domowe odrabia szybko i niestarannie tuz przed lekcjami. Nie ma
czasu przygotowac sie do klasdwek. Niezbyt pewnie sie czuje podczas lekcji, poniewaz nie jest
do nich przygotowany. Nie jest w stanie skupi¢ sie na zadaniu domowym, bo musi obejrze¢
kilka filmikow w internecie albo przejrze¢ wpisy na Facebooku.

e Co mozna zaproponowac Pafnucemu?

On sam wie, Ze powinien zabrac sie do pracy zawczasu i nie rozpraszac sie podczas odrabiania
lekcji. Nie potrafi jednak zapanowac¢ nad swoim postepowaniem, chociaz bardzo chce. Czuje,
ze jesli nikt mu nie pomoze, to wkrotce trafi na oddziat dla prokrastynatorow. Chociaz sie
tego bardzo obawia, nadal nie moze sie zmobilizowad.

Mam tu arkusz z dniami tygodnia, terminarz, w ktéry mozna zapisa¢ Pafnucemu, jak
powinien wygladac jego dzien pracy. Wpiszcie w niego godziny szkolnych zaje¢ (weZcie
je z wtasnego planu) oraz zajecia po lekcjach. Zwrdcécie uwage na pory odrabiania prac
domowych, ktérych przedmiotéw i kiedy powinien sie uczy¢, przygotowujac do lekcji.

Komentarz: Prokrastynacja to istotnie powazna dolegliwos¢. Polega na odwlekaniu
wykonania czynnosci, poniewaz nie wydajg sie dos¢ atrakcyjne. Czynnosci przektadane
na ostatnig chwile wykonywane sg w efekcie w pospiechu, a wiec byle jak. Rezultaty
takiej pracy sg duzo gorsze niz pracy systematycznej, chociaz czasem moze sie wydawac,
ze wystapity (,,kilka minut przed klasdéwkg i sprawa z gtowy”).

Kiedy cztowiek odktada cos, bo ma jeszcze czas, w momencie odkfadania odczuwa ulge, ktora
utrwala niekorzystny schemat odwlekania. Systematyczne odwlekanie zamienia sie tuz przed
terminem w nieprzyjemny efekt paniki, ktéry wyzwala energie do ucieczki albo zajecia sie
zadaniem, zwykle jednak juz jest za pézno. U naszych ucznidw, ktdrym ten temat dajemy ze
szczegolng dedykacja, faza paniki gtadko przechodzi w faze ,spokojnie, i tak nie zdgze”.
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Jednym ze sposobdw leczenia i jednoczesnie zapobiegania prokrastynacji jest natozenie

na prokrastynatora obowigzku respektowania porzgdku dnia, w ktérym drobiazgowo
planujemy wszystkie niezbedne czynnosci, a takze relaks i zabawe, rozdzielamy je, aby sie
nie mieszaty oraz ustawiamy w porzadku ,najpierw praca i mniej przyjemne zajecia, potem
nagroda w postaci ulubionych zaje¢”. Wiecej szczegdtéw, w tym sposobdw organizowania
samej nauki, mozna znalez¢ w ksigzce Barbary Oakley (2015).

Poniewaz nie znamy rozkfadu lekcji Pafnucego, tygodniowy plan niech bedzie zgodny
z planem obowigzujgcym w grupie, ktéra analizuje ten przypadek. Zalezy nam, zeby dzieci,
planujac zajecia Pafnucemu, planowaty go takze sobie.

Czytajac w Wikipedii o symptomach prokrastynacji, by¢ moze bedg sami rozpoznawac je

u siebie. Nie musimy tej diagnozy wydobywacé na swiatto dzienne. Nie mamy tez wptywu

na wdrozenie indywidualnych terapii. Mozemy jednak utrwalaé¢ nawyki pracy, ktéra

sama w sobie jest przyjemna i satysfakcjonujgca. Dostarcza koniecznego do wzmacniania
systematycznosci uczucia przyjemnosci z uzyskania dobrych efektow, a takze dostarcza
sukceséw i pozytywnych emociji silniejszych niz doznawane w momencie ulgi spowodowanej
odfozeniem pracy i zajeciem sie czyms przyjemnym.

Zaktadamy firme antyreklamowq

Jak wiadomo, reklama jest dzwignig handlu. Wiele milionéw ztotych duze i mate firmy wydaja
co miesigc na reklamy swoich produktow. Ludzie chetnie siegajg po towary, ktérych nazwy
widzieli juz wczesniej na bilbordach lub w telewizji albo styszeli o nich w radiu. Wiadomo
réwniez, ze koszty reklam wtgczone sg w ceny reklamowanych towardw. To klient zatem

ptaci za to, by byt informowany, ktdry towar jest lepszy od innego, niereklamowanego.

Co zresztg czesto nie jest zgodne z prawdg. W konsekwencji ptaci wiekszg cene za cos, co
mogtby moze kupié taniej, gdyby zechciato mu sie poszukac tanszego, a moze nawet lepszego
odpowiednika.

e Czyreklamy sg rzeczywiscie potrzebne?

e Komu sg potrzebne reklamy?

e Czy mozna wyobrazi¢ sobie swiat bez reklam?

o Jak wygladatby taki Swiat? Nie mamy tu wytgcznie na mysli tablic rozmieszczanych
chaotycznie wokoét nas.

W gronie kolegdw ustaliliscie, ze zatozycie firme typu non profit, ktorej gtdwnym celem jest
wyszukiwanie dobrych produktow (polskiej produkcji), a ktére nie sg reklamowane na rynku.
Nastepnie sprawdzicie ich jakosci oraz poréwnacie z jakoscig analogicznych produktow
reklamowanych.

e Jaka nazwe mozecie nadac swojej firmie?
e Jakie produkty mozna wzig¢ pod uwage? Jak i gdzie ich szukac?
o Jakie kryteria przyjac przy porownywaniu ich jakosci?




e Jesli znajdziecie produkt, ktory jest tariszy od innych analogicznych tylko dlatego,
ze nie jest reklamowany, co zrobicie z tg informacjg? Czy opublikowanie jej nie bedzie
forma reklamy tego produktu?

e Czy mozna znalez¢ towar, ktorego koszty reklamy nie sg uwzglednione w cenie?

e Czy mozna znalez¢ informacje dotyczgce wzrostu dochodéw ze sprzedazy produktow
reklamowanych?

e Dlaczego w niektorych sklepach przeceny petnowartosciowych towardw siegajg
70%?

Komentarz: Reklama jest stale obecna wokot nas. Uczniowie sg poddani jej wptywom niemal
na rowni z dorostymi. Az dziwne, ze do tej pory tak mato zadan dotyczy reklam. Aspekty
wychowawcze i praktyczne lekcji s3 az nadto widoczne. Umiejetnos¢ wykorzystywania
promocji, krytycznej oceny ogladanych reklam i sprawdzanie jakosci reklamowanych
produktéw to juz niemal dziedzina wiedzy i wielki temat wielu foréow internetowych.
Wykorzystujemy tu te powszechng wiedze i prébujemy osiggac swoje cele, po raz kolejny
taczgc matematyke z ekonomig i przedsiebiorczoscig oraz z edukacjg menedzersky. Nie

ma w tym nic dziwnego. Wtgczanie handlu i ustug w tematyke zadan matematycznych to
proceder stary jak ludzka kultura. Takze i dzisiaj znajdziemy dzieci Swietnie radzace sobie
podczas praktycznych rachunkéw zakupowych i nie dajgce sobie rady podczas doktadnie tych
samych problemdw ujetych w zadania szkolne. Moze wpadnie nam w oko taki uczen wtasnie
podczas zajec o reklamie albo wczesdniejszych?

Wiedza pozaszkolna ma sie tu po raz kolejny pomieszaé z wiedzg naukowg, pogtebic
i wzbogaci¢ o pytania wynikajgce z metody uczenia sie na tyle uniwersalnej, ze wartej
wycwiczenia i przenoszenia na kolejne sytuacje i zadania.

Torty nalesnikowe. Figury przestrzenne, przekroje i wtasnosci bryt
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Torty nalesnikowe to specjalnos¢ nowej nalesnikarni, w ktérej jedna lub jeden z was
podejmie wkroétce prace, jezeli dobrze zaprezentuje sie podczas rozmowy kwalifikacyjnej.
Do rozmowy trzeba sie odpowiednio przygotowac. Kazda grupa wytoni jedng osobe, ktdra
bedzie jg reprezentowac oraz jednego przedstawiciela do komisji rekrutacyjne;.

e Coto jest rozmowa kwalifikacyjna?
e Coto jest list motywacyjny?

Trzeba co$ o takich tortach wiedzieé, umiec je przygotowywac i dekorowa¢ w odpowiedni
sposob. Wiadomo takze, ze duzg przewage nad innymi kandydatami bedzie miat ten, kto
urozmaici pasiasty przekrdj takiego tortu (patrz zdjecie) w jakis ciekawy sposdb.

Warto wiedzie¢, ze nalesniki przygotowywane do tortu majg grubos¢ 2 mm, a krem
czekoladowy pomiedzy nimi ma grubos¢ 3 mm. Catosc¢ jest polana czekoladg, ktdorej warstwa
ma grubos¢ 2 mm.

e Jakiej wysokosci bedzie 40-warstwowy tort nalesnikowy?
e Jaka bedzie miat objetos¢?
e lle bedzie wazyt taki tort (w przyblizeniu)?

Komentarz: Nie musimy tego tematu rozwija¢ wedtug celéw przypisywanych przedmiotowi
przedsiebiorczos¢, chociaz wyraznie wida¢ zwigzki. Nie musimy zatrzymywac sie

na zagadnieniach rozmowy kwalifikacyjnej i listu motywacyjnego. Nas interesuje watek
geometryczny i obliczenia zwigzane z figurg przestrzennag.

Dane do tego przypadku mozna wpisa¢ w samo opowiadanie, ich znalezienie mozna tez
zostawi¢ uczniom. Nie podaliSmy promienia nalesnika, ale na zdjeciu mozna policzy¢ warstwy
tortu i wyznaczy¢ jego wysokos$é, a z odpowiedniej proporcji takze srednice placka.

Zakonczenie studium przypadku moze wygladac jak rozmowa kwalifikacyjna. Kazda grupa
wybiera swojego przedstawiciela, ktory dobrze sie przygotowat i wystepuje w roli kandydata
na pracownika nalesnikarni.

Oceniajgcym kwalifikacje bedzie nauczyciel wraz z gronem wydelegowanych w tym celu
przedstawicieli poszczegdlnych zespotow.

Waznym zadaniem jest sformutowanie pomystu urozmaicenia wnetrza tortu. Nalezy

w jakis sposdb zachwia¢ rownolegtoscig warstw, ale tak, by tort zachowat jak najwiecej
swoich waloréw i ksztattu. Mozna wktada¢ miedzy warstwy kawatki ciasta lub czekolady
o okreslonych geometrycznych ksztattach, np. kule.

Moze uczniowie znajdg sposdb na tworzenie pustych przestrzeni wewnatrz tortu. Zadanie
wymaga geometrycznej wyobrazni przestrzennej, ale tez jg ksztatci. Uczen projektuje ksztatty
ptaskie, ktére widziane z innej perspektywy budujg przestrzenne regularnosci. Mozna




zasugerowac uczniom, ze modyfikacje wnetrza tortu powinny by¢ estetyczne, a zatem
regularne, geometryczne.

Znajgc wszystkie wymiary, mozna tez oszacowac objetosc jednej warstwy.

tatwo wples¢ w tematyke tego przypadku kwestie zwigzane z przepisem na ciasto
nalesnikowe, ktére wyznacza takie tropy jak: proporcje sktadnikéw, koszty produkcji oraz
potacza metode studium przypadku z metodg projektowg, co ma znaczenie nie tylko w tym
przypadku.
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