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0d Redakior Naczelinej
Szanowni Pafistwo

Z wielkim trudem powstawaty tegoroczne numery czasopisma. Utworzenie Oérodka Rozwoju Edu-
kacji wymagato wielu dziatan organizacyjnych, ktdre spowolnity prace wydawnicza. W pierwszym pét-
roczu byty prawie dwumiesieczne opdznienia w ukazywaniu sie czasopisma, co jednak spotkato sie
z Panstwa zrozumieniem, za ktdre dziekujemy, i jednocze$nie przepraszamy za op6znienia w druku,
ktdrych nie dato sie uniknac.

Numer 3/2010 jest dla mnie szczegolny. Jest to ostatni numer wydany przez obecny Zespét Re-
dakcyjny. Zmiana Zespotu jest spowodowana moim odejsciem z Redakgji. Czas juz przekaza¢ czasopi-
smo nowemu redaktorowi naczelnemu. Prowadzitam je 28 lat — 18 we WSiPie i 10 w CODN i ORE.
Byty to lata pracy z ludZmi wybitnymi, ambitnymi i dostrzegajacymi gleboki sens swoich dziatan.
Za mojej kadencji na famach czasopisma rozpoczynato swoje kariery zawodowe wielu obecnych pro-
fesor6w. Do dzié pisza nauczyciele i lektorzy, ktérzy zaczeli przysyta¢ swoje artykuty w latach 80. ubie-
glego wieku. Wiele oséb pisze regularnie, ale co roku pojawiaja sie tez nowe nazwiska a wraz z nimi
nowe pomysty i Swiezy entuzjazm.

Wspolnie udato nam sie wypracowac czasopismo, ktdre rzeczywiscie jest czasopismem nauczyciel-
skim. Na jego famach jest miejsce dla pracownikéw naukowych, dla nauczycieli, dla studentéw a na-
wet uczniéw oraz dla oséb, dla ktérych ksztafcenie jezykowe jest wazne. Kazdy moze opublikowa¢
w czasopiémie artykut i wzia¢ udziat w ogtaszanym przez nas co roku konkursie. Oprocz artykutéw, kts-
re zamawiamy, drukujemy teZ te, ktore s nam przysytane i zyskuja nasze pozytywne recenzje. Nie
preferujemy przy tym zadnego jezyka — wazne sa dla nas artykuty dotyczace nauczania wszystkich je-
zykéw ~ takze taciniskiego i polskiego jako obcego. Tym zyskalismy u Panstwa aprobate naszych dzia-
tan, choc trudno jest unikna¢ w czasopi$mie przewagi artykuféw zwiazanych z nauczaniem jezyka an-
gielskiego i niemieckiego — najpopulamiejszych jezykéw w polskich szkotach. Przyjeliémy jednak zasa-
de, by artykuty byty pisane w jezyku polskim, a tylko przykfady byty podawane w jezykach obcych.
Dawato to gwarandje, ze kazdy artykut stawaf sie zrozumialy dla kazdego czytelnika.

StaraliSmy sig takze nie pomija¢ zadnego etapu edukacyjnego. Jezykow uczy sie dtugo - czesto za-
czyna w przedszkolu i weale nie koficzy na wyzszej uczelni. Podejmujemy wiec problematyke naucza-
nia w przedszkolach, szkofach podstawowych, gimnazjach, szkofach ponadgimnazjalnych i wyzszych
oraz w szkofach jezykowych. Sukces jest dostrzegalny w catym cyklu ksztatcenia i przyczyniaja sie
do jego osiagniecia, o ile ucza rzetelnie i ponosza odpowiedzialnos¢ za swoja prace, nauczyciele
wszystkich szczebli ksztafcenia. Nie zawsze podobato sie to naszym zwierzchnikom. Gdy byto to jesz-
cze czasopismo Ministerstwa Oswiaty/Edukacji (jako takie zostato utworzone w 1957 r. i tak funkcjo-
nowato do wezesnych lat 90.) czesto wzywano mnie na ,dywanik” i udowadniano, ze nie prowadzi-
my w redakdji polityki ksztatcenia jezykowego, zgodnej z dziataniami Ministerstwa. Te dziafania spo-
tkaty sie, gdy jezyk obcy staf sie obowiazujacym przedmiotem egzaminacyjnym, gdy zostat docenio-
ny w szkofach jako przedmiot nauczania i gdy staliSmy sie krajem unijnym. Wtedy w naszej redakji,
dzieki srodkom finansowym, ktérych nam nie odmawiano, zaczeto sie wiele dziac.

To u nas powstafo polskie wydanie publikacji Rady Europy: Europejski system opisu ksztafcenia jezy-
kowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie. Nasza redakcja przygotowata wszystkie polskie wersje Euro-
pejskiego portfolio jezykowego wraz z poradnikami. U nas powstata polska wersja publikacji Komisji Eu-
ropejskiej Europejski profil ksztafcenia nauczycieli jezykow oraz zebrane w dwa tomy publikacje UNESCO
Nauczanie w praktyce. Powstaty réwniez prace autorskie pod red. H. Komorowskiej Skuteczna nauka je-
zyka obcego oraz pod red. D. Sikory Banasik Wezesnoszkolne nauczanie jezykéw. K. Delezynska napisa-
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fa dla nas Testy maturalne z jezyka angielskiego dla ucznia niesfyszacego. Pracujemy jeszcze nad kolejny-
mi publikacjami. Bralismy udziat w Komitecie Selekcyjnym Eueopean Language Label, pisalismy ra-
port o ksztafceniu jezykowym w Polsce do Rady Europy, bralismy udziat w wielu pracach programo-
wych, byliSmy uczestnikami wielu zespotow i komitetéw — nie sposéb wymieni¢ wszystkich naszych
aktywnosci. Staralismy sie uczestniczy¢ w tworzeniu polityki ksztatcenia jezykowego w naszym kraju

Te dziatania zawsze zyskiwafy Pafistwa odzew. Chwalono nasze publikacje i chwalono nasze nume-
ry specjalne. Ganiono nas za niski poziom niektdrych artykufow i zbyt wysoki innych. Mieliémy na to
zawsze te samg odpowied? — dokumentujemy rzeczywistos¢, zachecamy do wymiany doswiadczen,
inspirujemy i zmuszamy do refleksji. Roznie bywato i réznie jest w polskich szkotach. Nie wszedzie s3
oddani szkole nauczyciele pasjonaci, nie wszyscy uczniowie, mimo petnej $wiadomosci o konieczno-
Sci opanowania umiejgtnosci postugiwania sie jezykami obcymi, znajduja w sobie tyle sif, by pokona¢
lenistwo i pracowac systematycznie. Nie wszyscy nauczyciele staraja sie poznac kazdego ucznia, by go
zacheci¢ do nauki i ufatwi¢ mu wypracowanie najlepszych dla niego sposobéw pracy. Nie wszyscy
w pore dostrzegli, ze nauczanie musi by¢ interkulturowe, ze taczy sie je teraz z ksztatceniem postaw,
w tym postaw obywatelskich, Ze opanowanie jezykéw zmniejsza prawdopodobiefstwo wykluczenia
itp. Przez 28 lat mojej pracy w czasopismie zmienit sie profil ksztafcenia jezykowego. Gdy zaczynatam,
byta to nauka stéwek i gramatyki, z czasem zmieniato sie to w ksztaftowanie osobowosci ucznia — ko-
munikatywnego, otwartego na $wiat i innych ludzi, petnego zapatu do dziafania i do rozszerzania swo-
jej wiedzy - by stac sig niezbednym narzedziem, w ktcre trzeba wyposazy¢ kazdego ucznia, by miat
rowne szanse uczestniczenia w zyciu w roznych spotecznosciach.

Inicjowatam i uczestniczytam w tych pracach wspdlnie z kolejnymi Zespotami Redakcyjnymi, do
ktorych zapraszatam rézne osoby. Dzigkuje wszystkim moim wspétpracownikom, a w szczegdlnosci
mojemu ostatniemu zespotowi redakcyjnemu: dr Grazynie Czetwertynskiej, Barbarze Kujawie, Konra-
dowi Leszczynskiemu i Wojciechowi Sosnowskiemu.

Dzigkuje réwniez wszystkim moim niewymienionym tu wspétpracownikom, moim zwierzchnikom,
Autorom i Czytelnikom za artykuty, listy, maile, mite rozmowy telefoniczne i owocne spotkania. Dzie-
kuje za pigkne lata mojej pracy, ktére miafam dzieki Panstwu, a nowemu Zespotowi Redakcyjnemu
zycze rownie satysfakcjonujacej i wieloletniej pracy.

Maria Gorzelak
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Anna Jurek’
Opole

Jezyk stanowi przedmiot zainteresowania jezy-
koznawcow, logopedéw, pedagogéw, antropolo-
gow, filozoféw, logikéw, socjolingwistow, neuro-
biologéw, neurolingwistow i neuropsychologéw,
psychologéw rozwojowych i poznawczych oraz
psycholingwistow.

W psychologii jezyk jest definiowany jako ,ze-
staw arbitralnych, konwencjonalnych symboli, za po-
mocg ktérych przekazujemy znaczenie, kulturowo zde-
terminowany wzorzec ruchéw artykulacyjnych, ktory
przyswajamy sobie z racji wychowywania si¢ w okresfo-
nym miejscu i czasie, Srodek, za ktérego pomoca kodu-
Jjemy nasze uczucia, mysli i doswiadczenia; unikatowe,
najbardziej ludzkie z zachowari i najbardziej powszech-
ne zachowanie ludzi” (Reber 2002:290). Psycholo-
gowie przedstawiaja rowniez jezyk jako narzedzie
porozumiewania sie oraz gtéwne Zrédfo informacji
dla dzieci uczacych sie sposobu widzenia swiata za-
wartego w ich kulturze (Schieffelin, Ochs 1995:151,
Schaffer 2005:294-295). Podkreslaja jego znacze-
nie w mysleniu: . Jezyk jest gféwnym instrumentem
myslenia. Kiedy w mysleniu posuwamy sie do najdal-
szych granic naszych mozliwosci, postugujemy sie sto-
wami, o wiecej, to wiasnie sfowa posuwaja nas na-
przéd” (Bruner 1974:150); .jezyk jest srodkiem, za
pomocg ktrego zachodzi myslenie” (Birch 2005:71),
a takze — w zapamietywaniu: ,,Jezyk w sposb wyjat-
kowy sfuzy za narzedzie reprezentowania doswiadczeri
w pamigci. Organizuje on doswiadczenia w spos6b zro-
zumiaty, pomaga dziecku przechowywac je w spéjny
sposéb, ufatwia przywolywanie wspomnien oraz dzie-
lenie sie nimi z innymi” (Schaffer 2005:283-284).
Aleksiej Leontjew zauwaza: ,Czfowiek nie zapamietu-

Jezyk jako system koddw, zrédio informaci,
narzedzie myslenia i Srodek komunikaciji

Je tego, co mu podpowiada jezyk, lecz postuguje sie je-
zykiem, aby zapamigtac to, co mu jest potrzebne” (Le-
ontjew 1976:39).

W naukach pedagogicznych zwraca sie uwage
na znaczenie aspektu estetycznego jezyka w budo-
waniu kompetencji komunikacyjnej: ,Jezyk potrafi
wyrazi¢ doswiadczone dobro, zachwyt nad pieknem,
wzruszenie estetyczne i etyczne. Odczuwane emocje
potrzebuja nazwania, wyrazenia ich tak, by dawafo sa-
tysfakcje méwiacemu i byfo zrozumiate dla odbiorcy”
(Ferenz 2008:55).

Jezykiem interesujg sie antropolodzy, dowo-
dzac, ze ,stanowi on w istocie najpefniejszg realizacje
potengjatu symbolicznego naszego umystu i bez nie-
go nie jestesmy w stanie wyobrazi¢ sobie myslenia
w znanej nam formie. W pefni uprawnione jest twier-
dzenie, Ze sfowa s3 budulcem mysli, w kazdym razie
mysli Swiadomej. Z pewnoscig stanowig one narze-
dzie, za pomoca ktérege przekazujemy sobie nawza-
Jjem swoje mysli i jako istoty o niezwykle rozwinigtym
instynkcie spofecznym usifujemy wplywac na to, co
dzieje sie w umystach innych ludzi. Jesli zatem szuka-
my jakiegos jednego czynnika o charakterze kulturo-
wym, ktéry wyzwolif potencjaf myslenia abstrakcyjne-
go w ludzkim mézgu, powstanie jezyka nasuwa sie
w sposob oczywisty” (Tattersall 2006:73).

Zdaniem neurobiologa, Williama Calvina, ,Je-
zyk jest najbardziej charakterystyczng cechg ludzkiej in-
teligengji: bez skfadni - zasad porzadkowania i zesta-
wiania poje¢ werbalnych — bylibysmy niewiele spryt-
nigjsi od szympansa” (Calvin 2006:89). Wczesniej fi-
lozof i jezykoznawca, Wilhelm von Humboldt, do-
wodzit, ze ,czlowiek jest czlowiekiem tylko przez je-

' Autorka jest wykfadowca w Podyplomowym Centrum Ksztatcenia Ustawicznego Szkét Wyzszych w Opolu.
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zyk”, a myslenie nie jest mozliwe bez jezyka (Hum-
boldt 2002:332 i 339)

W psycholingwistyce, psychologii poznawczej
i w niekt6rych teoriach jezykoznawczych? odréznia
sie pojecie jezyka od pojecia mowy. Jezyk (la fan-
gue; language; die Sprache; A3biK) jest rozumiany
jako system znakéw oraz regut ich tworzenia i fa-
czenia; mowa {la parole; parole; die Parole; das
Sprechen; peub) - jest jego realizacja (Leontjew
1974:313, Szulc 1997.97-98 i 160, Kurcz
2000:14, Necka i in. 2006:590). Po raz pierwszy
rozrGznienia tego dokonat na poczatku ubieglego
stulecia jeden z najwybitniejszych jezykoznaw-
cow XX wieku, tworca wspdfczesnego jezykoznaw-
stwa, Ferdinand de Saussure. Zwracajac sie do stu-
chaczy swojego wyktadu, by nie utozsamiali jezy-
ka z mowa, stwierdzit: ,, Oddzielajac jezyk od mdwie-
nia, oddzielamy tym samym: a) to, co spofeczne,
od tego, co indywidualne; b) to, co istotne, od tego,
co uboczne i mniej lub bardziej przypadkowe” (Saus-
sure 2002:41). Poréwnaf on wtedy jezyk i mowe
do gry w szachy, by uzmystowi¢ stuchaczom, ze
podczas gdy jezyk stanowi zbidr reguf tej gry, to
mowa jest rozgrywanie partii szachowych (Saussu-
re 2002:50).

Zdaniem tworcy neurolingwistyki i neuropsy-
chologii Aleksandra turii ,Jezyk stanowi system ko-
déw uksztaftowany w dfugotrwafym procesie historii
spofeczeristw. Ten system kodéw ma swojg strukture
i swoja logike; zawiera on fonologie (system przeciwsta-
wiert dzwiekowych, bedacych podstawa udzwiekowio-
nej i artykutowanej mowy), leksyke (zestaw oznaczen
przedmiotow, dziafari i stosunkéw), swoja morfologie
(strukture wyrazéw oznaczajacych te przedmioty, dzia-
fania i stosunki), swoja semantyke (pozwalajaca nie tyl-
ko na oznaczenie przedmiotéw, dziafan i stosunkow,
lecz takze na uogélnienie ich cech i whasciwosdi, wpro-
wadzanie do hierarchii bardziej ztozonych zwigzkow),
wreszcie swojg skfadnie (system niezbedny i wystarcza-
jacy do wyrazenia — poprzez pofaczenie stéw ~ dowol-
nej mysli w plastycznych, lecz dostatecznie jednoznacz-
nych formach)” (turia 1976:130).

Jezyk jest rozumiany przez jezykoznawcéw jako
. 1. system znakdéw (prymarnie dZwiekowych, wtémie
pisanych i in.) sfuzacy do porozumiewania sie w obre-
bie danej spotecznosci; 2. W semiotyce i teorii informa-
¢ji — kazdy system znakéw, ktéry stuzy do porozumie-
wania sig” (Polafiski 1999:270).

Jean Aitchison podkresla, ze przekonanie, iz in-
formowanie jest najwazniejsza funkcja jezyka, siega
przynajmniej XVIl w., kiedy to John Locke w ,Roz-
wazaniach dotyczacych rozumu ludzkiego” (1690)
stwierdzit, Ze jezyk jest , wielkim przewodem, po kt6-
rym ludzie przekazuja sobie nawzajem swe odkrycia,
rozumowanie, wiadomosci” (Aitchison 2002:30).

Zdaniem wielu badaczy, jezyk jest zbudowany
z trzech podstawowych skfadnikéw: sktadni (orga-
nizacji stéw), fonologii (struktury brzmieniowej)
i semantyki (znaczenia). Morfologie (wewnetrzng
budowe stéw) uwaza sie w tym podziale za cze$¢
sktadni. Leksykon (sfownik) faczy sie z tymi wszyst-
kimi skfadnikami (Aitchison 2002:264).

FONOLOGIA SKEADNIA SEMANTYKA
wzorce glosek |organizacja stow|  znaczenie
LEKSYKON stownik

Wewnetrzny podziat jezyka. Zrodio: J. Aitchison (2002), Ziar-
na mowy, Warszawa: PIW, s, 264.

System jezykowy, stanowiacy tradycyjny obszar
badan lingwistyki, zostat przedstawiony graficznie
przez polskich jezykoznawcéw w postaci hierar-
chicznej struktury, w ktrej skfadnia i morfologia sa
podsystemami systemu gramatycznego. Kryterium
tego podziatu stanowi forma i tres¢ (rys. s. 7).

Obecnie podkresla sie potrzebe wyjscia po-
za system jezyka ze wzgledu na znaczenie poziomu
pragmatycznego, dotyczacego spotecznego
aspektu jezyka, czyli jego uzycia w funkgji komuni-
kacyjnej (Kurcz 2000:81-82, Necka i in. 2006:
594-595, Bokus, Shugar 2007:10-11, Paveau, Sar-
fati 2009: 242-276). Wspdfczesni badacze zwraca-
ja réwniez uwage na bardziej ztozony charakter po-
rozumiewania sie, gdyz — ich zdaniem - dla zapew-

?T. Milewski uwazaf jezyk za sktadnik mowy, nazywajac jezykiem to, co w mowie jest réwnoczesnie spofeczne, trwate i abstrak-
cyjne (Milewski 1965:5). J. Porayski-Pomsta réwniez traktuje termin mowa jako szerszy zakresowo od terminu jezyk i w swo-
ich publikacjach stosuje go do catosci zjawisk zwigzanych z porozumiewaniem sig, w tym réwniez do jezyka (Porayski-Po-

msta 2009:8).
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| SYSTEM JEzYKOWY |

|
FORMA TRESC

SYSTEM
FONOLOGICZNY
[ 1
KATEGORIALNA JEDNOSTKOWA
SYSTEM GRAMATYCZNY| |SYSTEM LEKSYKALNY
1

| SYSTEM MORFOLOGICZNY | |SYSTEM SKEADNIOWY|

| SYSTEM FLEKSYINY | IsYSTEM SLOWOTWORCZY|

System jezykowy. Zrédto: Z. Gotab, A. Heinz, K. Polariski (1968),
Stownik terminologii jezykoznawczej, Warszawa; PWN, s. 559.

nienia sprawnego przebiegu procesu komunikowa-
nia sie konieczne s zardwno komunikaty jezykowe,
jak i niejezykowe. Ida Kurcz wyjasnia, ze zakres po-
jec jezyk i komunikacja pokrywa sie jedynie wte-
dy, gdy méwimy o komunikacji jezykowej lub wer-
balnej, czyli o komunikacji przy uzyciu jezyka natu-
ralnego - jezyka, ktorym mowig ludzie. Komunika-
cja, czyli porozumiewanie sie, moze przyjac takze
rézne formy pozawerbalne (Kurcz 2004:231).

Bozydar Kaczmarek wyréznia w procesie komu-
nikacji trzy podstawowe kody:

u jezykowy (fonologiczny, morfologiczny, leksy-
kalny, syntaktyczny, stylistyczny),

# parajezykowy: prozodyczny (akcent, intonacja,
rytm) i paraprozodyczny (ton glosu, brzmienie,
tempo mdwienia),

# pozajezykowy (mimiczny, gestowy, zapacho-
wy, dotykowy, wzrokowy, aparycyjny, fizjolo-
giczny, kontekstowy, proksemiczny, temporal-
ny) (Kaczmarek 2005:12-18).

Kod jezykowy i parajezykowy mozna rozpatry-
wac w aspekcie spofecznym, indywidualnym i kul-
turowym; kod pozajezykowy dodatkowo w aspek-
cie biologicznym (Kaczmarek 2005:18-21).

Autorzy ,,Psychologii poznawczej” Edward Nec-
ka, Jarostaw Orzechowski i Btazej Szymura podkre-
Slaja, ze wiekszos¢ treci przekazujemy za posrednic-

twem komunikatow jezykowych, gdyz niewerbalnie
mozna zasygnalizowa jedynie ograniczony ich za-
kres; szczegblnie trudno jest gestami i tonem glosu
zastapit jezyk w jego funkgji przekazywania wiedzy.

Zwracajg oni uwage na dwie podstawowe
funkcje psychiczne jezyka:

® komunikacyjna, polegajaca na tym, ze jezyk
stanowi medium porozumiewania sie, czyli
wzajemnego przekazywania sobie informacji,

® poznawcza, polegajaca na wspomaganiu pro-
cesbw przetwarzania informacji, przede wszyst-
kim myslenia i rozumowania, ale réwniez per-
cepdji, pamieci i kontroli poznawcze].

Podkreslaja tez nastepujace role jezyka:

= ekspresyjna, polegajaca na wyrazaniu standw
emocjonalnych, motywacyjnych oraz stanow
zwiazanych z oczekiwaniami wobec innych,

® referencjalna, stuzaca do opisu rzeczywistoéci
pozajezykowej, w tym rowniez do opisu same-

go siebie (Necka i in. 2006:591-592).

Jezyk to najbardziej rozwiniete ,narzedzie psy-
chologiczne™, ktérym postuguja sie ludzie. Podlega
on procesom spofecznym, poznawczym i emocjo-
nalnym. Jest srodkiem komunikacji, myslenia i auto-
regulacji. Aby osiagac sukcesy w szkole, dziecko mu-
si nauczy¢ sie koncentrowad na samym jezyku
i na mygleniu, musi sta¢ sie zdolne do kierowania
whasnymi procesami myslowymi w refleksyjny spo-
sob. Musi nauczy¢ sie podejmowania decyzji, nie
tylko co powiedzie¢, ale réwniez jak powiedzie¢
(Donaldson 1986:115). Jezyk umozliwia organizo-
wanie doswiadczefi w zrozumialy sposob, taczenie
rzeczy, pordwnywanie, grupowanie, analizowanie,
porzadkowanie, formutowanie poje¢, przywotywa-
nie przesztosci i przewidywanie przysztosci, wiazanie
nowych informacji z juz posiadanymi, wyodrebnia-
nie elementéw wiasnego doswiadczenia, odwzoro-
wywania ich za pomocg symboli i manipulowanie
nimi w -umyéle, planowanie, budowanie metafor,
rozwigzywanie probleméw oraz zaawansowane for-
my uczenia sie (Matczak 2003:97, Schaffer 2005:
283-284, Berko Gleason, Bernstein Ratner 2005:
428, Tattersall 2006:72-74, Calvin 2006:87-94).

Zdaniem L. S. Wygotskiego proces rozwoju jezyka
ojczystego i obcego wzajemnie na siebie wptywaja:

* Autorem tego okreslenia jest L. S. Wygotski {1989, 2006).
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znajomos¢ jezyka ojczystego stanowi podstawe
do opanowania jezyka obcego w aspekcie semantycz-
nym, natomiast nauka jezyka obcego doskonali jezyk
ojczysty pod wzgledem gramatycznym, gdyz uczacy
sie zaczyna uswiadamia¢ sobie formy jezykowe
i uogdlnienia zjawisk jezykowych, co sprawia, ze swo-
bodniej postuguje sie stowem jako narzedziem mygli
i znakiem pojecia. Wedtug autora, ,opanowanie jezy-
ka obcego wyzwala mys] werbalng dziecka spod jarzma
konkretnych form i zawisk” (Wygotski 1989:188-
189). LS. Wygotski zwraca uwage, ze jednym z naj-
trudniejszych zagadnied metodycznych i psycholo-
gicznych jest nauczanie gramatyki, gdyz wydaje sie,
Ze jest ona przedmiotem niezbyt potrzebnym i mato
pozytecznym dla dziecka — przeciez dziecko jeszcze
przed rozpoczeciem nauki w szkole potrafi w jezyku
ojczystym poprawnie odmienia¢ rzeczowniki i cza-
sowniki, wiada tez praktycznie wszystkimi strukturami
jezykowymi. Tymczasem - zdaniem uczonego -~ gra-
matyka ma ogromne znaczenie dla og6lnego rozwo-
jumysli dziecka, gdyz przenosi je z poziomu dziatania
nieswiadomego i automatycznego na poziom dziafa-
nia zamierzonego i $wiadomego. W efekdie nastepu-
je u dziecka rozw6j uwagi dowolnej, pamieci logicz-
nej, wyobrazni i myslenia (Wygotski 1989:240-248).
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Rybnik

jezyka obcego

W artykule przedstawie role pamieci krotko-
trwatej (short-term/short lasting memory) w proce-
sie nauki jezyka obcego u dziecka w wieku przed-
i wezesnoszkolnym, W rozwazaniach proceséw
lingwistycznych zastosuje model rozwojowy pa-
mieci (the developmental model of memory), wy-
dajacy mi sie najbardziej wiasciwym (Keil, Bi-
sanz 1982). Uzasadnione wydaje sie bowiem dla
mnie zalozenie, ze ogdlne procesy kognitywne
zachodza (cho¢ w ograniczonym stopniu) w trak-
cie przyswajania jezyka przez dziecko, szczegol-
nie ze badania wykazuja, iz mfodsze dzieci ucza
sie wolniej od starszych. Nauka jezyka, jak nauka
wszelkich innych umiejetnosci, jest komplekso-
wym kognitywnym zadaniem, w ktérym pamiec
i jej kontrola graja zasadnicza role.

.. Podstawowe pojecia

Pamieé krétkotrwata (short-term memory),
zwana tez pamiecig czynng (active memory), jest
zdolna do przechowywania w umysle matych ilo-
$ci informacji w szybko dostepnej, aktywnej po-
staci przez krétki okres, Czas trwania tej pamieci
uwaza sie za sprawe sekund. Pomiary pojemno-
$ci pamiedi krotkotrwatej. w zaleznodci od meto-
dy badawczej, wskazuja, ze jest ona w stanie
przechowac 4 do 9 elementéw. Najczesciej przyj-
muje sie jej pojemnos¢ za réwng 7+2 przecho-
wanym elementom. Dla kontrastu - pamieé diu-
gotrwata (long-term memory) magazynuje przez
nieograniczony okres czasu nieograniczong iloé¢
informacji. Pamie¢ krtkotrwata nalezy odréznic
od pamieci roboczej, ktéra ma zwiazek ze struk-
turami i procesami odpowiedzialnymi za biezace
gromadzenie informacji i manipulowanie nimi.

Rola pamieci u dziecka uczacego sie

Pamie¢ robocza (working memory) to wyko-
nawczy aspekt pamieci krotkotrwatej, zaangazo-
wany w tymczasowe] integracji, przetwarzaniu
i biezacym odzyskiwaniu informacji. Pamie¢ ta
jest teoretycznym pojeciem w psychologii kogni-
tywnej i neurologii. Istniejgce teorie uwzglednia-
ja tak teoretyczng strukture pamieci roboczej, jak
i role specyficznych czeSci mozgu, bioracych
udziat w jej funkcjonowaniu. Badania wskazuja,
ze gtéwna role odgrywaja tu czofowa i ciemie-
niowa kora moézgowa wraz z zakretem haczyko-
wym oraz cze$¢ zwojow podstawy mézgu {(De-
lank 2009).

Pamie¢ mimowolna (involuntary memory)
jest koncepcja, wediug ktérej codzienne zdarze-
nia wywoluja w nas wspomnienia przesziosci bez
$wiadomego wysitku. Przeciwiefstwem tego jest
pamig¢ dowolna (voluntary memory), bedaca
zamierzonym wysitkiem w celu przywotania
wspomnien. Pojecie pamieci mimowolnej, pier-
wotnie sformutowane przez francuskiego pisarza
Marcela Prousta, stafo sie wspofczednie czescia
nowoczesnej psychologii.

Rozwdj pamieci

To, co najwyrazniej odrdznia pamie¢ dziecka
od pamieci dorostego, to wydolno$¢ pamieci krét-
kotrwatej, ktora u dorostego wynosi okofo siedmiu
haset a u dziecka, w zaleznosci od wieku, jedno
do trzech. Zafozeniem teoretycznym, ktére przyj-
muje, jest poglad, Ze ta réznica nie wynika z przy-
czyn anatomiczno-fizjologicznych, lecz jest gene-
rowana innymi czynnikami (Pascual-Leone 1990).

Badania wykazuja znaczaca roznice miedzy
rozwojem pamieci rozpoznawczej (recognition

' Autor jest lektorem w Akademii Ekonomicznej w Katowicach oraz nauczycielem w firmie lingwistycznej RADIUS w Rybniku.
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memory), a rozwojem pamieci retencyjnej (recall
memory). Zdolnos¢ dzieci w wieku przedszkol-
nym do przypominania sobie informacji jest bar-
dzo staba, cho¢ oczywiscie polepsza sie z wie-
kiem. Zdolno¢ do rozpoznawania informacji na-
tomiast jest doskonata od najmtodszych lat, osia-
gajac w wieku lat 5-7 poziom réwny osobie do-
rostej (Perlmutter, Myer 1974). Bardzo dobra
umiejetno$¢ rozpoznawania sugeruje obecnos¢
jakiego$ kodujacego i magazynujacego systemu.
Niewydolnoé¢ za$ w przypominaniu moze wska-
zywa¢ w przypadku mfodszych dzieci na nie-
umiejetnos¢ do zainicjowania jakiegos dodatko-
wego procesu niezbednego dla efektywnego
przypominania sobie informacji. Dostarczenie
odpowiednich wskazéwek (mozna tez je nazwac
~naprowadzaczy”) na etapie zachowywania/
utrwalania informacji, czyli w momencie, gdy
dane s3 przenoszone z pamieci krGtkotrwatej
do dtugotrwafej (Jong-term/long lasting memory),
moze wyraznie poprawi¢ zdolno$¢ dzieci do
przypominania sobie informacji.

Lepsza zdolno$¢ dorostej osoby do przypomi-
nania wynika z jej umiejetnosci do szybszego ko-
dowania informacji: po szybkim zakodowaniu im-
pulsu przychodzacego dorosty ma wigcej czasu
do jego przetworzenia w celu przysztego efektyw-
nego przypomnienia. Przyczyna tak stabej zdolno-
$ci do przypominania w przypadku dzieci moze
tez by¢ brak odpowiednich strategii pamiecio-
wych. Materiat magazynowany w pamieci kr6tko-
trwate] ulega rozkfadowi po okofo 30 sekundach.
Strategie pamigciowe, takie jak $wiadome powta-
rzanie lub grupowanie, stuza trwalszemu zacho-
waniu informacji w pamieci krétkotrwatej. Pierw-
sze przejawy zamierzonych zachowan pamiecio-
wych mozna zaobserwowac juz u dzieci w wieku
lat trzech, s3 one jednak wtedy jeszcze szczatkowe
(Wellman 1977). Powtarzanie, rozumiane jako
$wiadome przetwarzanie materiatu w seryjny spo-
s6b, pojawia sie u dzieci dopiero w wieku lat pie-
ciu lub szedciu. Oprocz wdrozenia danej strategii
zapamigtywania, dziecko musi sie takze nauczyc,
jaka strategie wybrac i kiedy ja zastosowaé, aby
skutecznie sprosta¢ wymaganiom danego zadania.

Ciekawe s3 wyniki badan nad niezamierzo-
nym procesem zapamietywania. Podczas jedne-
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go eksperymentu badani zostali poproszeni
0 zapoznanie si¢ z materiatem do zapamietania,
nie zostali jednak bezposrednio poproszeni o za-
pamietywanie czegokolwiek. Wyniki pokazaty,
ze dzieci w wieku przed- i wczesnoszkolnym po-
trafity zapamieta¢ wtedy dwa razy wiecej ele-
mentow, niz gdy zostaty eksplitywnie poproszo-
ne o ich zapamietanie (Zinchenko 1983). Swiad-
czy to dobitnie o wyzszoici na tym etapie
i w tym wieku pamieci niezamierzonej (involun-
tary memory) nad pamiecia zamierzona (volunta-
ry memory). Dzieci zapamietuja najlepiej, gdy
motywacja do zapamietywania nie jest ze-
wnetrznie narzucona przez eksperymentatora,
lecz inherentnie wynika z tego, co dziecko wta-
$nie robi.

Zakresy pamieci krotkotrwatej i pamieci ro-
boczej odgrywaja wazne role w akwizycji jezyko-
wej, stanowiac punkt wyjsciowy dla transferu in-
formacji do pamieci dfugotrwafej. Niemniej
funkcjonowanie pamieci roboczej (working me-
mory) jest tak ztozona kombinacjg roznych czyn-
nikow, ze nie mozna tego zjawiska wyjasni¢ wy-
tacznie za pomoca definiowania zakresu pamieci
krétkotrwatej.

Wydaje sie, ze (prawie) wszystkie procesy lin-
gwistyczne zachodzace w umysle méwcy natyw-
nego przebiegaja automatycznie. W przypadku
osoby uczacej sie jezyka obcego sytuacja jest naj-
CzeSciej odwrotna: procesy jezykowe sg zamie-
rzone i kontrolowane, wymagaja $wiadomego
kodowania, odzyskiwania z pamieci dugotrwa-
te]. stosowania strategii pamigciowych.

Akwizycja drugiego jezyka
a pamigé w aspekecie ewolucji

Dla wyjasnienia roznic w procesie akwizycji
jezyka drugiego miedzy dorostymi a dzie¢mi jest
ostatnio proponowane podejécie ewolucyjne.
Dzieci przyswajaja jezyk szybko, fatwo, implika-
tywnie i ptynnie. Dorosli natomiast ucza sie dru-
giego jezyka z wysitkiem, z trudem i czesto nigdy
nie dochodza w nim do bieglosci. Jak mozna te
roznice zinterpretowac z perspektywy ewolugji?
Roznice miedzy przyswajaniem drugiego jezyka
przez dorostych a dziecmi sa natury fizycznej.
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Studia antropologiczne pokazuja, ze umiejetnosci
jezykowe ewoluowaty rownolegle z rozwojem fi-
zycznym naszego gatunku. Stad tez tzw. okres
krytyczny mozna uznac za przykfad ewolucyjnej
adaptacji do warunkow srodowiskowych naszych
praprzodkéw (Hagen 2008).

Wiedza implikatywna i eksplikatywna faczy
sie odpowiednio z pamiecig proceduralng i de-
klaratywna. Pamie¢ proceduralna gromadzi wie-
dze o podéwiadomych, automatycznych umiejet-
nosciach, takich jak chodzenie. Pamie¢ deklara-
tywna magazynuje wiedze, ktéra jest uzywa-
na Swiadomie, cho¢ nie z takg fatwoscia. Zdol-
no$¢ do akumulowania wiedzy w pamieci proce-
duralnej ulega atrofii z wiekiem, co wyjasnia roz-
nice w lokalizacji osrodkéw odpowiedzialnych
za przyswajanie drugiego jezyka w mézgu. Zjawi-
sko bilingwalizmu mozna prébowaé wyjasnic
post-lingwistyczng presja Srodowiskowa. Rézno-
rodno$¢ jezykowa rozwineta sie w celu ustano-
wienia i utrzymania réznic kulturowych miedzy
konkurujacymi grupami i okazafa sie szczegdlnie
uzyteczna w handlu (Hagen 2008).

Umiejetnos¢ efektywnego opanowania dru-
giego jezyka nie byfa zaleta w spofeczefistwie
przedrolniczym, gdy mate liczebnie populacje
zyty w duzym rozproszeniu. Gwattowny, szybki
podbdj innej kultury dawat lepsze rezultaty ani-
zeli wspdipraca - szczegolnie w cigzkich czasach.
Dlatego nie byto potrzeby, aby dorosta czeé¢ po-
pulacji uczyta sie jezykdw. Czym innym byta
zdolno$¢ dzieci do wspotistnienia i przetrwania
w odmiennym kulturowo badz wrecz obcym spo-
feczefistwie, gdzie znajomosc¢ drugiego jezyka by-
fa witalnie i krytycznie niezbedna.

Pomimo powyzszej sugestii, Ze rdznice
w akwizycji jezykowej miedzy dorostymi a dziec-
mi sg fizyczne, nie wiemy, na czym dokfadnie te
strukturalne odmiennosci miatyby polegac. Mo-
zemy jedynie stwierdzi¢, ze dorosli wydajg sie
stopniowo traci¢ zdolno$¢ do nauki jezykow
z dwdch powodéw. Po pierwsze, ich kognityw-
na sprawnos¢ na ogét stabnie z wiekiem. Po dru-
gie, zdolnos¢ jezykowa by¢ moze polega na tych
samych instynktach, ktére umozliwiajg miodym
zwierzetom opanowanie podstawowych spraw-
noéci niezbednych do przetrwania, np. bieganie,

i dlatego nie jest juz tak potrzebna w pdézniej-
szym okresie Zycia.

Rézne typy presji spotecznej moga sie od-
zwierciedla¢ w réznych rodzajach pamieci: se-
mantycznej, umozliwiajacej kodowanie informa-
¢ji oddzielonej od kontekstu (np. the sky is blue),
oraz epizodycznej, kodujacej tymczasowe infor-
macje (np. it rained yesterday). Pamige¢ seman-
tyczng mozna uwazal za odpowiednik bardziej
pamieci proceduralnej anizeli deklaratywnej. Jest
ona, ewolucyjnie rzecz rozpatrujac, starsza
od pamieci epizodycznej, prawdopodobnie uni-
kalna dla istot Tudzkich i rozwija sie pdzniej. Re-
asumujac, pamie¢ semantyczna wydaje sie domi-
nowa¢ w okresie dziecifistwa, podczas gdy
w okresie dorostym na pierwszy plan wysuwa sie
pamie¢ epizodyczna.

| Rozwijanie umiejetnosci
rozpoznawania i przypominania

Rozpoczynajac hauke obcego stownictwa
z szescio- lub siedmiolatkami nalezy wybierac
przykfady majace tylko jeden jasno zdefiniowany
ekwiwalent w jezyku pierwszym. To uproszczenie
ma na celu unikniecie nadmiernej interferencji ze
strony wiedzy ogélnej ucznia i jego pamieci dtu-
gotrwafej, zawierajacej jego pierwszy jezyk.

Od poczatku nauki dzieci beda zdradzaty cat-
kiem dobrag zdolno$¢ do rozpoznawania wcze-
$niej prezentowanych jednostek leksykalnych
przy znacznie stabszej umiejetnosci do niewspo-
maganego przypominania ich sobie. Taka sytu-
acja bedzie trwa¢ co najmniej rok. Jezeli nato-
miast jaka$ grupa wyrazéw zostata zaprezento-
wana bez kontekstu sytuacyjnego lub narracyjne-
go (np. przez czytanie bajki), to zdolnoé¢ do ich
rozpoznawania bedzie réwnie kiepska jak umie-
jetno$¢ przypomnienia ich sobie.

Ksztatt fonetyczny danego stowa jest elemen-
tem szczeg6lnie narazonym na deformacje pod-
czas préb przypomnienia. Dlatego nalezy ekspo-
nowa¢ dzieci akustycznie na nowe wyrazy tak
czesto, jak to tylko jest mozliwe. Efekt nauki moz-
na stara sie zwiekszy¢ wprowadzajac tzw. tech-
nike zanikajacych wskazéwek (the vanishing cues
technique). Polega ona na podaniu dziecku po-
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czatkowego diwieku stowa, ktére ma zostac
przypomniane (Glinsky 1986). Na przykfad:

[1] What's that? Ano.... ~ Orange.
[2] What's that? Ac.... ~ Cat.

[3] What's this? An.... ~ Apple.
[4] What's that? Ad.... ~ Doggy.

W nastepnym roku nauki taka forme podpo-
wiadania mozna uzy¢ do wywotywania fragmen-
tow dialogu podczas wspdlnego (nauczyciel-
-uczen) odgrywania krétkich scenek. Na przy-
ktad:

[5] You're goingto... ~ have an ice-cream:.
[6] Howold ... ~ are you?

[7] Youcant... ~ watch television now.
[8] What’s ... ~ your name?

Umiejetnos¢ nauki nowych obcych stow, czy-
li nadawanie nowych nazw juz znanym koncep-
tom, az do osiagniecia stanu, gdy uczen bedzie
potrafit ich samodzielnie uzy¢ w odpowiednie]
sytuacji, wydaje sie by¢ funkcja pamieci uczace-
go sie. Bardziej intensywna praktyka w wykony-
waniu zadan leksykalnych prowadzi do wiekszej
automatyzacji procesdw rozpoznawania i przy-
pominania juz poznanego materiatu.

Rozwdoj rozumienia jezyka

Dziafanie pamieci czynnej daje sie takze za-
obserwowac podczas rozumienia jezyka i jego
uzycia. Pod koniec pierwszego roku nauki dzieci
beda juz rozumie¢ pewien zbior stownictwa jezy-
ka drugiego, ale zwykle nie beda potrafity uzy¢
go dwuwymiarowo. Oznacza to, Ze jezeli na
przykfad pokazemy dziecku kilka plansz z rézny-
mi zwierzetami wykonujacymi rézne czynnosci
i poprosimy je o pokolorowanie tego zwierzaka,
ktory wykonuje wskazana, nazwang czynnos¢
= np. The hippo is drinking - to dziecko najczesciej
nie jest w stanie réwnoczesnie przechowac w pa-
mieci dwdch konceptow: wykonawcy czynnosci
i samej czynnosci. Bedzie sie w kétko pytato w je-
zyku pierwszym, albo kto pije, albo co robi hip-
po. Gdy padnie podpowiedZ w jezyku drugim,
dziecko zwykle wskaze prawidfowo odpowiedni
rysunek. Podczas tego rodzaju ¢wiczen odnosi sie
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wrazenie, ze podmiot zdania, jak i czasownik sa
dla mfodego ucznia réwnie wazne dla zrozumie-
nia catego zdania, a efektywnos¢ aktu przypomi-
nania zalezy bardziej od tego, ktéra informacja
byfa wymieniona jako ostatnia, niz od jakiejkol-
wiek strategii uczenia sie, czyli koncentracji
na wybranym wyrazie pefnoznacznym.

Podobne zachowanie wystepuje w przypad-
ku rozumienia pytaf w jezyku drugim przez pie-
cio-, szeScio- i siedmiolatka. Uwage przyciaga
rzeczownik wystepujacy w pytaniu, nie za$ samo
stowo pytajace. Oto dwa przyktady:

[9] Where’s the milk? ~ White.
[10] Did you put on your shoes? ~ Box (w znaczeniu
niskiej szafki na obuwie).

Podobna strategie mozna zauwazy¢, gdy na-
uczyciel stanie sie obiektem pytar, stuzacych na
przykfad opisaniu w jezyku drugim zawartosci
obrazka lub ilustracji. Mozna wtedy by¢ $wiad-
kiem takich zachowan:

[11] Black car. (= Where is the midnight blue
[imo? In a garage.)
[12] Giraffe. (= How many giraffes are there?)

Rozwoj strategii tworzenia

wypowiedzi

Dzieci stosujg czgsto zupetnie inne strategie,
gdy dochodzi do samodzielnego uzycia jezyka
drugiego. Obserwujac kiedys zajecia prowadzone
przez nauczycielke z siedmiolatkami, byfem
Swiadkiem nastepujacego zdarzenia. Na biurku
stat kubek z kawa. Jedna z uczennic zapytata, jak
jest po angielsku kubek i jak kawa. Po ustyszeniu
odpowiedzi powiedziata:

[13] 1 like this mug (pauza) and ! like this coffee (pau-
za) too.

Potem dowiedziafem sig, ze zdanie to byto
imitacjg zdania z bajki, styszanego tydzien weze-
$niej:

[14] 1like your cookies and | like this tea, too.

Dfugos¢ i umiejscowienie pauz wskazywato,
jak skomplikowanym procesem byto wypowie-
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dzenie tego zdania, w ktoérym uczennica réwno-
czednie przypomniata sobie wzér z przesztodci
i wypefnita go nowymi wyrazami.

W drugim roku nauki jezyka obcego daje sie
wyraZniej zauwazy¢ zwiazek miedzy ztozonoscia
zadan a prawidtfowosicia ich wykonania przez
ucznidw. Jak fatwo mozna sie domysli¢, im
mniejsze towarzyszy im obcigzenie pamieci diu-
gotrwafej, tym bardziej prawidfowe s3 odpowie-
dzi. We wrzesniu obserwowana klasa miata
na jednej z lekcji zdecydowac, czy zdania wypo-
wiadane przez nauczycielke i odnoszace sie
do ilustracji sa prawdziwe czy fafszywe. Wiek-
sz08¢ ucznidw spontanicznie dokonywafa prawi-
dfowej korekty. Oto kilka przyktadow:

[15] Nauczyciel: Lucy is building a tree.
Uczen: No, Lucy is building a (doll)
house.
[16] Nauczyciel: Tom is driving a train.

Uczeh: No, Tom is driving a (toy) car.
[17] Nauczyciel: The dog is running after the ele-
phant.
Uczeft: No, the dog is running after the
cat,

Pot roku pdzniej podczas kilku kolejnych lek-
dji te same dzieci miaty opisac kilka ilustracji, nie
majac modelu do nasladowania. Na obrazku
byto wnetrze sklepu samoobstugowego: patki
z towarami, klienci, na pierwszym planie chio-
piec pcha wozek na zakupy. Pojawity sie takie
zdania, jak:

[18] Boy shop. (= There is a boy in a shop).

[19] Fruit, oranges. (= In a comer is a fruit and
vegetable stand).

(= There are several shelves
with goods variously pack-
ed).

Na kolejnym obrazku byt stolik, na ktérym po-
tozono tort urodzinowy. Siedziat przy nim chto-
piec, naprzeciwko niego na krzesle siedziat kro-
lik. Na oparciu krzesta chiopca siedziata wie-
wibrka.

[20] Boxes, glass.

[21] See cake and boy. (= 1 (can) see a cake and
a boy).

[22] Animal [za] boy. (= There is a squirrel be-
hind the boy).

(= There is a bunny/rabbit
at the table).

[23] Bunny in table.

Analiza tych przyktadéw wskazuje na zwiazek
miedzy tworzeniem wypowiedzi a pamiecig
czynng. Gdy zadanie wymagato jedynie zaanga-
zowania pamieci krétkotrwatej, w ktorej byto
przechowywane zdanie wyjsciowe, jego przypo-
mnienia i zamiany w nim tylko jednego wyrazu
jak w przykfadach [15], [16], [17], odpowiedz
byta zwykle catkiem prawidfowa. Fakt, ze odpo-
wiedni rzeczownik zostat przypomniany i fra-
za rzeczownikowa prawidtowo skonstruowa-
na, sugeruje, ze wzor zdania byt znany i przez ja-
ki§ czas obecny w pamieci czynnej. Z drugiej stro-
ny, gdy wymagane byto przypomnienie sobie
podmiotu, czasownika i dopetnienia, zdolnoéé
uczniéw do budowy zdan gramatycznych ulegta
dezintegracji, dajac w efekcie najczesciej dwuwy-
razowe wypowiedzi, jak w przyktadach [18],
[19]. [20], [21], [22] i [23]. Szczatkowos¢ tych
.zdan” nie wydaje sie jednak wynikac z niedosta-
tecznego przyswojenia podstawowych regut gra-
matycznych. Bardziej prawdopodobne jest wy-
ttumaczenie, iz w tym momencie obciazenie pa-
mieci procesem przypominania sobie niezbed-
nych stéw byto tak wielkie, ze pamig¢ czynna nie
byfa juz w stanie przeprowadzi¢ innych proce-
sow.

Whnioski

Przytoczone obserwacje pokazuja, ze w przy-
swajaniu nowego stownictwa i w innych proce-
sach lingwistycznych niezbednych do rozumienia
i uzycia jezyka drugiego konieczny jest udziat pa-
mieci czynnej. Poszczegbine procesy, z ktorych
dzieci korzystaja w trakcie akwizycji jezykowej,
nie roznig sie od bardziej ogdlnych proceséw ko-
gnitywnych, czyli poznawczych, ktére jedynie
ulegaja pewnemu wyspecjalizowaniu, gdy zaczy-
na si¢ nauka danego jezyka.

Rozwoj umiejetnosci jezykowych dziecka bieg-
nie rownolegle z rozwojem jego pamiedi, i wyka-
zuje takie regularnosci, jak przewaga zdolnosci

i
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do rozpoznania nad zdolnoscia do przypomnie-
nia. Ta nierbwnowaga, nawiaserm moéwiac, cho-
ciaz w mniejszym stopniu, ale utrzymuije sie przez
cate doroste Zycie. Zdolno$¢ dziecka do przetwo-
rzenia informadji nie jest stafa, lecz powieksza sie
wraz z nastepujaca automatyzacja procesow rozu-
mienia i aktywnego stosowania. Stad tez wynika
roznica miedzy potencjatem do przetwarzania in-
formacji w jezyku pierwszym a drugim.

Nalezy podkresli¢, ze dtugos¢ wypowiedzi nie
moze by¢ interpretowana jako miara jezykowego
zakresu pamieci. Diugo$¢ wypowiedzi ucznia zale-
2y od wielkodci tadunku informacji niezbedne;
do zbudowania zdania. Dlatego wzory zdan juz
wezedniej zapamietanych i wymagajacych przy po-
nownym uzyciu tylko punktowych modyfikacji,
umozliwiajg dfuzsze i bardziej bezbtedne wypo-
wiedzi, anizeli wypowiedzi w petni spontaniczne,
w czasie ktorych uczen musi szybko przypomnie¢
sobie potrzebne sfownictwo i reguty gramatyczne.

Jezykowy rozw6j u dzieci w wieku 5-7 lat,
pomimo r6znic w ogblnym rozwoju kognityw-
nym i innych warunkéw sytuacyjnych, jest po-
dobny do rozwoju umiejetnoici lingwistycznych
w pierwszym jezyku. Dlatego rola globalnego
rozwoju kognitywnego w nabywaniu nowych

umiejetnosci jezykowych nie powinna by¢ prze-
ceniania. Wazniejsza wydaje sie by¢ automatyza-
Cja procesow istotnych w rozumieniu i produkgji
mowy, tak w jezyku pierwszym, jak i drugim.
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Krystyna Mihutka’
Haczoéw

. Wprowadzenie

Teksty stanowig podstawe komunikacji mie-
dzyludzkiej, to whasnie dzieki nim odbywa sie wy-
miana informacji, doswiadczen, odczu¢ i obaw,
tak w obrebie jednej kultury, jak i podczas spot-
kan interkulturowych. Przekazywanie informacji to
tylko jedna z funkgji, jaka moga penic teksty, gdyz

Teksty literackie na lekcji jezyka ohcego -
strata cennego czasu czy ciekawe doswiadczenie?

tekstom mozna przypisa¢ réwniez funkcje apela-
cyjne, kontaktowe, poetyckie, estetyczne itp.,
w zaleznosci od systematyki, do ktorej siegniemy.
Teksty stanowig nie tylko podstawe komunikagji
w sytuacjach realnych w kraju wyjsciowym, ale
rowniez docelowym; s3 takze ,poczatkiem” jakie-
gokolwiek ,zajmowania” sie jezykiem obcym
i odzwierciedlong w nim kulturg na lekgji jezyka

! Dr Krystyna Mihutka jest adiunktem w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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obcego. Sg i byly wiec nieodfacznym elementem
kazdej lekcji jezyka obcego, gdyz bez wzgledu
na obowiazujaca metode, nauczanie i uczenie sie
jezykéw wymagafo i nadal wymaga korzystania
z obcojezycznych tekstéw méwionych i pisanych.
Tekstom pisanym nadawane jest w dydaktyce je-
zykéw obcych wieksze znaczenie, 0 czym moz-
na przekona¢ sie, przegladajac, nawet pobieznie,
podreczniki do nauki jezykéw obcych. Wiecej
uwagi poswieca sie w nich rozwijaniu sprawnosci
Czytania ze zrozumieniem i pisania niz stuchania
i méwienia.

Tekst pisany ma dfuzsza egzystencje, nie jest
umiejscowiony w wybranym kontekscie sytuacyj-
nym, zawiera wiecej informacji jezykowych (w po-
réwnaniu z tekstami méwionymi), jest zaplanowa-
ny i przemyélany, najczesciej wolny od bfedéw
(jest ich z pewnoscig mniej niz w tekstach méwio-
nych), charakteryzuje go kompleksowa budowa
zdan, rozbudowane stownictwo pochodzace z roz-
nych plaszczyzn stylistycznych. Kazdy tekst pisany
ma pewna forme, swéj layout oraz zawiera rézne-
go rodzaju podkreslenia (np. kursywa, ttusty druk
itp.), ktorych celem jest zwrécenie uwagi czytelni-
ka na dane informacje w tekscie (por. Solmec-
ke 1993:9-10). Niewatpliwa zaleta tekstow pisa-
nych jest to, ze czytelnik moze w kazdej chwili
do nich powrécic¢ i w zaleznosci od celu, jaki sobie
postawit, przeczyta¢ dany tekst ponownie w cato-
$ci bad? przeanalizowac tylko wybrany fragment.
W obcojezycznych tekstach zawarte sg (wszystkie)
formy i struktury danego jezyka, ktére mozemy
poznac przez ich segmentacje i doglebng analize.
Dzigki tekstom obcojezycznym uczymy sie wiec
poprawnosci gramatycznej, ortograficznej, leksy-
kalnej, stylistycznej, co wiecej, stanowia one do-
skonafg baze do produkcji wlasnych tekstow,
na co zwrdcit uwage S. Krashen (1985) w input-hi-
potezie?,

Pracujac z tekstami obcojezycznymi na lekgji
jezyka obcego rozwijamy jednak nie tylko kompe-
tencje jezykowa, lecz réwniez mozemy dzieki nim
doskonali¢ kompetencje komunikacyjng i interkul-

turowa. Obcojezyczny tekst stuzy bowiem z jednej
strony wyrobieniu w czytelniku poprawnosci jezy-
kowej, z drugiej za$ wyczuleniu go na inno$¢ oraz,
w przypadku obcojezycznych tekstow literackich,
uwrazliwieniu na piekno dzieki zawartym w teks-
cie elementom estetycznym.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie roli,
jaka przypisuje sie obecnie tekstom literackim
na lekgji jezyka obcego. Przedstawie i oméwie kry-
teria doboru obcojezycznych tekstow literackich
na lekcje jezyka obcego, ze szczegdlnym zwroce-
niem uwagi na pojecie autentycznoéci tekstu. Po-
nadto ukaze pozycje literatury w poszczeg6inych
metodach nauczania jezykow obcych oraz korzysci
wynikajace z zastosowania na lekcjach jezykow
obcych obcojezycznych tekstow literackich.

. Kryteria doboru tekstéw
literackich na lekcje
jezyka ohcego

Teksty sa nieodtaczng czedcia kazdej lekdi jezy-
ka obcego, sa one pewnego rodzaju mostem, dzie-
ki ktéremu czasem wrecz niepostrzezenie przecho-
dzimy od recepcji tekstéw innych autoréw do pro-
dukcji whasnych. Istotng role odgrywa we wspo-
mnianym procesie sam dobor tekstow i w zwigzku
ztym najczescie] stawianym przez nauczycieli pyta-
niem jest przydatnos¢ obcojezycznych tekstow
do zastosowania ich podczas lekdji jezyka obcego.
H.-J. Krumm (1991:98) stwierdza jednoznacznie,
Ze w zasadzie nie ma takiego rodzaju tekstu, z kto-
rym nie mozna by byfo pracowa¢ na lekgji i doda-
je, ze na lekcje jezyka obcego nadaja sie wszystkie
teksty (rodzaj nie jest wazny), ktdre pomagaja zak-
tywizowac strategie czytania, skfaniaja uczacych sie
do komunikacyjnego dziatania oraz poszerzaja ich
do$wiadczenia w obcowaniu z jezykiem docelo-
wym i kultura kraju docelowego.

Wprowadzajac wiec dany tekst obcojezyczny
na lekcje jezyka obcego, nalezy zwrdcié uwage,
na ile zostang dzieki niemu zrealizowane uprzed-
nio postawione cele nauczania. Teksty zastosowa-

?S. Krashen (1985:98) podkreslif, ze to wiasnie czytanie tekstow obcojezycznych przyczynia sie do rozwoju kompetendji pisa-
nia, tj. rozwoju umiejetriodei polegajacej na produkowaniu wlasnych, co wiecej - poprawnych jezykowo tekstow. Kompeten-
¢ja produktywna powstaje wiec przez czynnos¢ receptywna (czynnosci receptywne).
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ne podczas lekcji musza w pierwszej kolejnosci stu-
zy¢ rozwojowi umiejetnosci komunikowania sie
w jezyku obcym (tj. rozumienia tekstéw obcoje-
zycznych, a takze produkji whasnych) i w zwigz-
ku z tym kazdy tekst nalezy przeanalizowaé
pod katem tego, czy w ogéle - a jesli tak, to w ja-
kim stopniu — stuzy on szeroko rozumianej nauce
jezyka obcego. Nie chodzi wiec tylko o poznanie
nowego materiatu jezykowego i struktur, ale takze
obcej kultury. Praca z tekstami obcojezycznymi
sprzyja rozwojowi rozumienia interkulturowego,
gdyz dzieki informacjom zawartym w tekscie po-
znajemy z jednej strony obca kulture, z drugiej zas
odkrywamy nasza wiasna. Dokonujac doboru teks-
tow literackich na lekcje jezykéw obcych nalezy
wiec, zdaniem M. Sroki (2009:195-195), siegat
po teksty, ktére charakteryzuje ,nieschematyczny
kontekst spoteczno-kulturowy”, ktére ,nie generali-
2uj3, nie sprowadzajg kultury do ‘jedzenia i Swiat’, nie
narzucaja uproszczonej egzotyki innych, nie utrwalaja
podziafow i réznic”. Wspomniana autorka podkre-
Sla takze, Ze nalezy wybra¢ teksty, w ktérych wy-
stepuja metafory, niebanalne dialogi, komplekso-
wo zarysowane postacie drugoplanowe i epizo-
dyczne (ibidem).

Nalezy pamieta¢ réwniez o tym, ze teksty, kt6-
re oferowane s3 na lekgji jezykow obcych, maja
by¢ tym wspomnianym mostem faczacym recep-
cje z produkeja, dlatego powinny one sktania¢ do
refleksji, zajecia stanowiska w danej kwestii, pro-
wokowac pewne reakcje oraz wyzwala¢ (w przy-
padku tekstéw literackich) rozne skrajne, a przede
wszystkim subiektywne interpretacje.

Pamieta¢ musimy jednak o tym, Ze teksty lite-
rackie stanowig dos¢ szczegbing grupe tekstow ob-
cojezycznych, bo z jednej strony powstaja zgodnie
z takimi samymi wymogami, co teksty nieliterac-
kie (chodzi o wymogi natury syntaktycznej, mor-
fologicznej, leksykologicznej), z drugiej zas zawie-
raja dodatkowo elementy estetyczne. Powoduje
to, ze wszystkie elementy zawarte w tekstach lite-
rackich wystepuja rowniez w tych nieliterackich,
ale nie na odwrét. Tekst literacki, podobnie jak
nieliteracki, jest wynikiem dziatania jezykowo-ko-

munikacyjnego, ktére, w przypadku tekstu literac-
kiego, charakteryzuja ponadto estetyczne procesy
tworcze. Teksty literackie spefniajg wiec oprécz
funkgji komunikacyjnej i kognitywnej réwniez in-
ne funkdje, bedace nastepstwem wyrazenia inten-
gji autora w postaci artystycznych idei (por.
Léschmann 1990:341). Méwiac wiec o doborze
tekstéw literackich na lekcje jezyka obcego
M. Léschmann (1986:42) wymienia nastepujace
kryteria®
8 ,uzytecznos¢ pod wegledem realizowania nad-
rzednych celéw ksztafcenia i celow wychowaw-
czych,
& mozliwos¢ przejecia przez teksty funkgji dydak-
tyczno-metodycznej,
& dopasowanie do zdolnosci recepcyjnych i produk-
cyjnych uczacych sie,
# uwzglednienie zainteresowai literackich i kulturo-
znawczych uczacych sie,
& mistrzostwo artystyczne i literacko-narodowa re-
prezentacyjnos¢”.

K. Karofak (1999:37), odnoszac sie do funkgji
tekstow literackich na lekgji jezyka obcego, wyod-
rebnionych przez D. Krusche (1985) -, tekst fite-
racki jako egzemplifikacja okreslonego problemu je-
zykowego, jako czynnik umozliwiajacy powtarzanie,
aktywizacje i poszerzenie sfownictwa, jako czynnik
wywierajacy wplyw na przezwyciezenie zahamowari
jezykowych poprzez kreatywny i zabawowy stosunek
do mozliwosci wyrazania sie w jezyku obcym oraz ja-
ko materiat, umozliwiajacy wprowadzenie fazy relak-
sagji w ramach zajec jezykowych” — podkresla, ze od-
nosza sie one gféwnie do formalnych lub wrecz
doraznych celéw i zaznacza, ze nie wolno zapo-
mnie¢ o najwazniejszej funkgji tekstow literackich,
ktéra jest wyzwolenie kulturopoznawczej aktyw-
nosci odbiorcy. Wspomniany autor akcentuje jed-
nak, ze nie nalezy bagatelizowac funkgji formalno-
-jezykowych i motywacyjnych literatury, gdyz wia-
$nie za ich podrednictwem nastepuje uaktywnie-
nie funkcji najwazniejszej, tj. kulturopoznawczej.

Kolejnym kryterium, na ktére powinno sie
zwroci¢ uwage, dokonujac doboru tekstow literac-
kich na lekcje jezyka obcego, jest autentycznosé

* Warto podkreslic, ze trzy pierwsze kryteria dotycza w zasadzie wszystkich tekstéw obcojezycznych, 1. réwnies tych nieliterac-

kich, proponowanych na lekdji jezyka obcego.

16



NR 3/2010 ® CZERWIEC/LIPIEC

JEZYKI OBCE W SZKOLE

tekstu. Przy powierzchownej interpretacji moze
wydac sie to kryterium do$¢ bfahym czy wrecz nie
na miejscu. Kazdy tekst literacki jest w zasadzie
tekstem autentycznym, ale tylko wowczas, jesli
wprowadzimy go na lekgje jezyka obcego bez mo-
dyfikowania, tj. upraszczania, skracania, wybiera-
nia niektorych fragmentéw lub zmieniania $ciezki
prezentacji. Problem autentycznosci na lekcji jezy-
ka obcego jest jednak bardziej zZtozony. W, Stow-
niku jezyka polskiego™ przeczytamy, ze autentycz-
ny to ,prawdziwy, zgodny z rzeczywistoscia, stwier-
dzony na podstawie dowodéw, niewatpliwy, wiary-
godny, bedacy oryginatem”. Autentyczny uzywany
jest czesto jako synonim z ,dokumentalny”, ,real-
ny”, .prawdziwy”.

Ch. Edelhoff (1985:7) podkresla, ze autentycz-
nos¢, bycie autentycznym w nawigzaniu do lekji
jezyka obcego jest postrzegane jako pewnego ro-
dzaju ,nakaz”, by podczas lekgji uzywac tekstow,
ktore zostaly stworzone przez rodzimych uzytkow-
nikow jezyka dla rodzimych uzytkownikow jezyka,
a M. Biechele i A. Padrés (2003:145) dodaja, ze
whaénie tak rozumiane teksty autentyczne dostar-
zajg czytelnikom informacji o normach jezyko-
wych i zachowaniach w kraju docelowym.
Ch. Edelhoff (1985:7) sugeruje, ze autentycznoéc
tekstéw powinna by¢ rozpatrywana w dwoch
aspektach: autentyczno$¢ w sensie jezykowo-lin-
gwistycznym (dotyczaca wyboru i opracowania
tekstéw na potrzeby lekji jezyka obcego, a wiec
uwzgledniajaca materialng strone programu na-
uczania) oraz autentyczno$¢ w sensie pedagogicz-
no-sytuacyjnym (dotyczaca strony pedagogiczno-
-metodycznej programu nauczania). Cz. Karolak
(1999:37) akeentuje, ze tekst autentyczny to nie
tylko tekst w aspekcie dokumentalnym, majacy od-
niesienie do jezykowo zaistniatych wypowiedzi pisem-
nych, ale autentycznosc tekstu dotyczy w réwnie istot-
nej mierze kontekstu sytuacyjno-emogjonalnego”.

Zdaniem P, Kaikkonena (2002:6-7) autentycz-
nos¢ na lekgji jezyka obcego nie zamyka sie tylko
w tzw. tekstach autentycznych, lecz dotyczy row-
niez tego, jak i na ile autentyczny w kontekscie
nauczania jest dla uczacego sie dany tekst, Auten-
tycznosE jest wiec pewnym doswiadczeniem, nie

zas faktem, ze dany tekst wystepuje w obrebie da-
nego spofeczefstwa jako autentyczny. Tekst auten-
tyczny przyniesiony na lekcje jezyka obcego przez
nauczyciela nie gwarantuje jeszcze autentycznosci
lekgji, poniewaz autentycznos¢ jest wynikiem te-
go, w jaki sposéb nauczyciel i uczniowie pracuja
z tym tekstem, nie za$ zjawiskiem samym w sobie
(ibidem, s. 9).

Na lekcjach jezyka obcego promuije sie prace
z tekstami autentycznymi, a osoby uczace sie po-
znaja jezyk w takiej formie, w jakiej uzywa sie go
w kraju docelowym, gdyz teksty te daja wejrzenie
w kraj docelowy i dostarczajg wiedzy o nim oraz
motywuja uczacych sie do nauki jezyka. Mimo
wyzej wymienionych zalet nie wolno zapominaé
o trudnoéciach, ktére moga pojawic sie podczas
pracy z tekstami autentycznymi, w tym takze lite-
rackimi, jak: kompleksowos¢ jezyka wykraczajaca
poza poziom jezykowy uczniéw oraz nierzadko
brak odpowiedniej wiedzy kulturoznawczej, ktéra
jest konieczna, by zrozumie¢ poprawnie dany tekst
(Biechele, Padros 2003:136).

Teksty literackie na lekcji
jezyka ohcego - przeglad metod
nauczania jezykdw obeych

Teksty literackie jako teksty autentyczne po-
winny by¢ zatem nieodzownym elementem lekgji
jezykéw obcych, jednak nie zawsze przypisywano
im w procesie nauczania i uczenia sie jezyka obce-
go tak duze znaczenie. Ich rola wynikata bowiem
bezposrednio z celéw i zafozen danej metody na-
uczania. Mozna wiec zauwazy¢, ze w niektdrych
metodach wspomniane teksty na state wpisaty sie
w schemat lekeji, w innych za$ zupetnie z nich zre-
zygnowano na rzecz innych tekstéw stuzacych
w pierwszej kolejnosci realizacji celéw pragma-
tycznych.

Szczegblnie duza role odgrywaty teksty literac-
kie w metodzie gramatyczno-tiumaczeniowej. Jej
przedstawiciele byli zdania, ze proces uczenia sie
jezyka obcego nie powinien by¢ postrzegany jako
duchowo-formalne szkolenie, lecz jako proces,
podczas ktorego ksztaftowana jest osobowosc

* Stownik jezyka polskiego (1978), tom 1, Warszawa: PWN.
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ucznidw na skutek zetkniecia sie z ,.dobrami” ofe-
rowanymi przez obcg kulture, W czasie trwania
wspomnianej metody, kultura rozumiana byfa wa-
sko, tzn. jako to co piekne, wysokie, niematerial-
ne, jako produkt ducha i wyraz wewnetrznych
wartosci (Bausinger 1975:8). Kultura tradycyj-
nie/wasko rozumiana obejmowata zatem sztuke
oraz ,wyzsze wartosci™. W zwiazku z powyzszym
podczas lekeji jezykdw obcych pracowano z teks-
tami literackimi (wybranymi utworami znaczacych
w danym obszarze kulturowym/jezykowym auto-
réw), a do najczeciej proponowanych ¢wiczen
nalezaty miedzy innymi czytanie ze zrozumieniern
oraz ttumaczenie obcojezycznych tekstow literac-
kich na jezyk ojczysty (por. Neuner, Hunfeld
1993:27). Literature postrzegano jako swiadectwo
duchowych osiagnie¢ danej wspdlnoty jezykowej,
gdyz w tekstach literackich odzwierciedlaty sie
wartosci kulturowe tej wspdlnoty, ktére nalezato
sobie przyswoi¢ i zrozumie¢ je (por. Neuner
1089:148).

W metodzie bezposredniej, nastawionej
w przeciwiefstwie do gramatyczno-ttumaczenio-
wej nie na wiedze o jezyku, lecz na umiejetnosé
postugiwania sie nim, znalazty sie w centrum za-
interesowania teksty méwione, najczesciej w for-
mie dialogéw i scenek sytuacyjnych. Chodzito
wiec o teksty (mam na uwadze ich rodzaj i tre-
Sci), ktore uczacy sie mogli wykorzysta¢ w sytu-
acjach realnych w kraju docelowym oraz wyjécio-
wym. Z tego tez wzgledu teksty oferujace tresci
dnia codziennego przewazaty na lekcjach. Jed-
nak oprécz nich pojawialy sie jako uzupetnienie
takze piosenki, rymowanki, historyjki, bajki itp.
Z literatury pieknej zupefnie zrezygnowano w tej
metodzie.

Podobnie rzecz miata sie w metodzie audio-
lingwalnej, w ktérej dominujacym rodzajem teks-
tu byt dialog, bedacy pewnego rodzaju modelem

rozméw dnia codziennego. Celem lekgji jezyka
obcego byto zatem opanowanie dajacej sie zuzyt-
kowa¢ praktycznie wiedzy na temat dnia codzien-
nego oraz codziennych sytuacji komunikacyjnych,
a nie propagowanie zajmowania sie literaturg
i kulturoznawstwem. Zakres tresciowo-tematycz-
ny oferowany podczas lekcji ograniczony zostat
rowniez tylko do tematéw dnia codziennego. Cat-
kowite nastawienie na komunikacje w sytuacjach
codziennych spowodowafo, ze teksty literackie
zupetnie zostaty wyfaczone z lekdji jezykow ob-
cych,

Dalsza pragmatyzacje celow nauczania moz-
na obserwowaé w podejsciu komunikacyjnym,
ktére podobnie jak dwie powyzej przedstawione
metody zdominowane zostalo przez tematyke
dnia codziennego. Zauwazono, ze uczymy sie je-
zykow obcych w pierwszej kolejnosci po to, by
moc uzywad ich w codziennych sytuacjach komu-
nikacyjnych. Ograniczono sie wiec do oferowania
na lekcjach jezykéw tych tresci i tych rodzajéw teks-
tu, na ktére najczesciej natkniemy sie podczas ko-
munikacji z przedstawicielami kraju docelowego.
Tekstow literackich i tym razem zabrakfo na lek-
cjach, poniewaz postrzegano je za zbyt trudne
oraz zbyt mato uzyteczne®,

Dopiero w podejsciu interkulturowym teksty
literackie zostafy ponownie odkryte i wlaczone
w lekcje jezyka obcego, nie tylko na poziomie za-
awansowanym, ale i poczatkujacym. Teksty fikcjo-
nalne, do ktdrych nalezg teksty literackie, pojawi-
ty sie na lekcji jezykéw obcych obok tekstow uzyt-
kowych i rzeczowych. Zdaniem G. Neunera i H.
Hunfelda (1993:120) teksty fikcjonalne ,insceni-
zujg” pewien ,film w glowach” uczacych sie, pod-
czas ktrego wiasny Swiat ucznidw zderza sie z ob-
Ca, (czesciowo lub catkowicie) wymyslong rzeczy-
wistoscig. Obcojezyczne teksty fikcjonalne (literac-
kie) wytwarzaja w czytelniku/osobie uczacej sie

> Wiecej na temat znaczenia pojgcia .kultura” mozna przeczyta¢ w K. Mihutka (2009). Przedstawiam w niej kulture-w waskim
i szerokim znaczeniu tego sfowa, jako produkt spofeczenistwa, mentalne zaprogramowanie umystu, a takze jako podstawe kas-

dej lekeji jezyka obcego.

¢ M. Loschmann (1990: 341) podkresla jednak, Ze wszystkim rezygnujacym z tekstow literackich na lekeji jezyka obcego w imie
tzw. orientadji komunikacyjnej, przyswieca waskie ujecie komunikacji. Przypomina on réwniez, ze tekst literacki, podobnie jak
kazdy inny tekst, jest rezultatem jezykowo-komunikacyjnego dziafania, uksztattowanego dodatkowo przez procesy estetyczne.
Intencje komunikacyjne, plany komunikacyjne oraz wzorce dziafania to elementy, ktdre mozna odnalez¢ takze w tekstach lite-

rackich.
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tzw. $wiat posredni, istniejacy miedzy jegofjej wia-
snym Swiatem i uksztaftowanym przez obca kultu-
re Swiatem przedstawionym w tekscie i w zwiazku
z tym pozwalajg one w szczegblnym stopniu
na wiacznie do lekdji jezykdéw obcych aspektow in-
terkulturowych. Praca z obcojezycznymi tekstami
literackimi wzmacnia z jednej strony subiektyw-
no$¢ uczacych sie podczas interpretowania, oce-
niania obcych/innych zachowan i zjawisk, z drugiej
zas owe teksty wyzwalaja u nich zapal, entuzjazm,
zaangazowanie oraz identyfikowanie sie z osoba-
mi, sytuacjami, pomystami ukazanymi w tekscie.

Mimo iz w metodyce nauczania jezykéw ob-
cych preferowane jest podejscie interkulturowe,
i co sie z tym faczy, wieksze zainteresowanie teks-
tami literackimi i kulturoznawczymi na lekcjach
jezykéw obcych, to jednak w Polsce jeszcze nieste-
ty nie mozna méwi¢ o powrocie tekstow literac-
kich do szkf. L. Aleksandrowicz-Pedich (2005:61)
zauwazyta, hospitujac 82 lekcje jezykéw obcych
(w polskich szkofach publicznych, prywatnych
oraz jezykowych), ze odnosniki do literatury poja-
wity sie zaledwie na trzech z nich (stanowia-
cych 3,6 proc. wszystkich hospitowanych lekji).
Za$ juz pobiezna analiza podrecznikow do nauki
jezyka niemieckiego na poziomie A1-B2, z kt6rych
korzystaja uczniowie w szkotach $rednich, pokazu-
je, ze podreczniki te zostaty napisane w duchu po-
dejscia komunikacyjnego, promujacego tematy
dnia codziennego i dlatego tekstéw literackich jest
w nich po prostu brak’.

Walory pracy z tekstami literac-

kimi na lekeji jezyka obcego

Teksty literackie nie s3 obecnie szczegblnie po-
pularne na lekcjach jezykéw obcych, mozna nawet
zaryzykowal stwierdzenie, ze s3 one tam dos¢
rzadkim gosciem. H.-R. Velten (1996:676) podkre-
$la, Ze osoby uczace sie jezyka obcego postrzegaja
czgsto powstate wiasnie w tym jezyku teksty lite-
rackie jako ,monumenty, olbrzymie, pigkne, ale nie-

dostepne monumenty. (...) Oni podziwiaja literature
piekna (jak inne dzieta sztuki powstate w przeszto-
éci), ale jej nie lubia”. Réwniez H. Hofmann
(1985:150) zauwaza, ze literatura pickna nie cie-
szy sie wérod ucznidw, ale i wiréd nauczycieli jezy-
kéw obcych zbyt duzym zainteresowaniem, z po-
wodu jej .gémolotnosci i elitarnosci”, z powodu
przekonania, Ze jezyk tekstow literackich odbiega
od potencjalnych potrzeb komunikacyjnych
ucznia, ze teksty literackie s3 mafo przydatne za-
réwno do réznego rodzaju ¢wiczen gramatycznych,
jak i leksykalnych, a takze dla potrzeb komunika-
tywnego nauczania. Najczedciej uczniowie i na-
uczyciele wskazuja jednak na trudnosci pojawiaja-
ce sie podczas recepcji obcojezycznych tekstow fi-
terackich, ktore wynikaja zdaniem G. Lechnera
(1978:11, za M. Loschmannem 1990:342) ,z este-
tycznego sposobu subiektywnego odzwierciedlenia
obiektywnej rzeczywistosci, z przedmiotu/tematu dzie-
fa sztuki oraz specyfiki referencjalnego zwigzku znakéw
jezykowych”. Podczas czytania tekstu literackiego
mamy wiec do czynienia z jego tzw. podwojng re-
cepqja: .jezykowo-semantyczng” oraz ,jezykowo-
-estetyczng”.

Trudnoéci zwigzane z zastosowaniem tekstow
literackich na lekcjach jezykéw obcych wysuwaja
sig na pierwszy plan, w tyle pozostaja za$ walory,
jakie niesie z soba praca ze wspomnianymi teksta-
mi. D. Szczedniak (2009:157) uwaza za oczywista
teze, ze ,zastosowanie obcojezycznych tekstow lite-
rackich (...) na lekcjach jezyka obcego moze pozytyw-
nie wplyng¢ na motywacje uczniow oraz podnies¢ ja-
kos¢ nauczania”. Warto podkreslic, ze literatura ma
pozytywny wptyw na zwiekszenie motywacji nie
tylko uczniéw, ale takze studentéw filologii ob-
cych, na co wskazujg wyniki ankiety przeprowa-
dzonej w 2007 r. wsrdd studentow filologii ger-
manskiej i angielskiej jednej ze szkét wyzszych
w Polsce. Ponad potowa ankietowanych byta zda-
nia, Ze to whaénie informacje z zakresu literatury
niemieckiej/angielskiej wptywaja na nich w moty-
wujacy sposob podczas studiow filologicznych

" Analizie poddano wybrane materiafy przeznaczone do nauki jezyka niemieckiego w szkotach Srednich (szczegblnie w liceach)
w Polsce, . kurs , Alles Klar” (Warszawa: WSiP) oraz ,Direkt” (Poznan: Lektor Klett). Wrecz przeraajacy jest fakt, e w zadnej
czgsci wspomnianych kurséw nie znalazt sie ani jeden tekst literacki, ktory datby uczniom mozliwos¢ poznania jezyka niemiec-
kiego  kultury niemieckiej z innej perspektywy niz ma to miejsce podezas pracy z niemieckojezycznymi tekstami codziennymi,
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(K. Mihutka 2008:51). Obcowanie z obcojezycz-
nymi tekstami literackimi nie tylko wzmacnia mo-
tywacje do nauki danego jezyka obcego, ale takze
wyczula czytelnikéw na pojmowanie waloréw es-
tetycznych tekstéw, rozwija w nich kreatywnosc
oraz wrazliwo$¢, otwartos¢ wzgledem innych po-
staw. Cz. Karolak (1999:39) podkresla, ze zastoso-
wanie tekstow literackich sprzyja relatywizacji ste-
reotypOw i uprzedzef, przy czym w tym kontek-
$cie wazna jest jego zdaniem nie tyle sama inter-
pretacja tekstu, co raczej nakreslenie problemu
ukazanego w tekscie i dyskusja wokét niego.

Na kolejne walory zastosowania tekstow lite-
rackich na lekcjach jezykdw obcych wskazuje
A. Koztowski (1991:45), wymieniajac walory je-
zykowe i kognitywne. Teksty literackie mogg wiec
postuzy¢ jako materiaf, na ktérym beda ¢wiczone
cztery podstawowe sprawnosci jezykowe oraz
sprawnodci czesciowe, jak przyswajanie sfownic-
twa oraz ¢wiczenie wybranych struktur gramatycz-
nych®. S. Stojanova-Jovteva (1989:13) zauwaza,
ze dzieki zastosowaniu obcojezycznych tekstow li-
terackich na lekgji jezyka obcego nie tylko udosko-
nalone zostang umiejetnosci jezykowe uczniéw,
ale takze wzro$nie u uczacych sie Swiadomos¢ uzy-
wania jezyka obcego zaréwno podczas ustnej, jak
i pisemnej wypowiedzi. To wiasnie praca z teksta-
mi literackimi na lekji jezyka obcego sprzyja roz-
wijaniu fantazji i kreatywnosci uczniéw podczas
produkowania swoich wlasnych tekstow. Ale
oprocz ‘walordw jezykowych nalezatby réwniez
uwypukli¢ walory kognitywne pracy z tekstami fi-
terackimi na lekdji jezyka obcego. Z jednej strony
uczniowie ucza sie rozpoznawal i opisywac po-
szczegolne gatunki literackie, poznaja Srodki styli-

styczne i potrafia rozpozna¢ je w tekstach, z dru-
giej za$ obcojezyczna literatura dostarcza uczniom
szeroko rozumianych tresci kulturoznawczych, po-
zwala na spojrzenie na zwiazki historyczne i kul-
turalne nie tylko w obrebie kultury obcej, ale row-
niez rodzimej. Informacje pozyskane o obcej kul-
turze zostaja nastepnie przeciwstawione tym do-
tyczacym rodzimej kultury czytelnikéw, co przy-
czynia sie do rozwijania i doskonalenia wszyst-
kich komponentéw kompetengji interkulturowe;’
U uczniéw (por. Stojanova-Jovieva 1989, Koztow-
ski 1999). Obcowanie z obcojezyczng literatura
ksztafci u uczniow umiejetnos¢ analizowania tek-
stu, pozyskiwania informacji, wyciagania wnio-
skow i formutowania krytycznych sadow.

Powyze] przedstawitam tylko niektore, tzw.
uniwersalne, zalety pracy z obcojezycznymi teks-
tami literackimi na lekgji jezykéw obcych. Jednak
oprocz nich nalezatoby pamietac réwniez o tym,
ze praca z tekstem literackim jest pracg indywidu-
alng - jest pewng interakcja przebiegajaca miedzy
tekstem a czytelnikiem, ktory w sposob subiek-
tywny, bo na podstawie swoich wlasnych do-
$wiadczen, przezy¢, emodji rozumie Ow tekst
i na niego reaguije.

Uwagi keficowe

Czytanie literatury pieknej nie jest niestety
obecnie ,modne™. Uczniowie od najmiodszych
lat robig wszystko, by tylko unikna¢ przeczytania
obowiazkowej lektury w oryginale, zadowalajac
sie streszczeniami, opracowaniami lub filmami.
Nieche¢ zwiazana z czytaniem utwordw literackich
w jezyku ojczystym przenosza uczniowie (nawet

* Czgsto mozna ustyszec stwierdzenie, Ze obcojezyczne teksty literackie ze wzgledu na ich walory estetyczne i artystyczne nie 53
najlepszym materiatem, na bazie ktdrego mozna ¢wiczy¢ wybrane struktury gramatyczne. Jednak jest to moim zdaniem zbyt
powierzchowne stwierdzenie, wypowiedziane przez osoby, ktore nie zadaty sobie trudu, by ze wspomnianymi tekstami pra-
cowac na lekdji jezyka obcego. | tak np. na lekdji jezyka niemieckiego podczas wprowadzania i éwiczenia lmperfektu dajg sie
doskonale zastosowa¢ basnie, np. braci Grimm, a podczas éwiczenia trybu przypuszczajacego np. tekst ,Wenn die Haifische
Menschen wéren” autorstwa B. Brechta.

* M. Lukjantschikowa (2004:161) zauwaza, ze m.in. praca z obcojezycznymi tekstami literackimi na lekgji jezyka obcego przy-
czynia sie do rozwoju poszczeglnych plaszczyzn kompetendji interkulturowe), tj. plaszczyzny osobistej, socjalnej, kognitywnej
oraz tej dotyczacej zachowania.

* B. Kedzia-Klebeko (2006:235-242) zwraca uwagg, ze w dobie globalizacji i wszechobecnego przekazu audiolingwalnego (kté-
ry jakze bardzo oddala ucznia od $wiata tekstu literackiego) szczegélnego znaczenia nabiera ksztatcenie literackie na lekgjach
jezykow obcych. Autorka wskazuje nie tylko na wartosc literatury obcojezycznej w ksztatceniu jezykowym, ale takze ukazuje,
jakie znaczenie przypisuje sie tradycyjnej ksigzce w dobie ewolugji technologiczne;.
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studenci filologii obcych!) nierzadko na jezyk ob-
cy. Wina lezy jednak nie tylko po ich stronie, ale
tez i po stronie nauczycieli jezykow, ktorzy suge-
rujac sie mitami na temat trudnosci ,wszystkich”
tekstow literackich oraz ich nikla przydatnoscia
na lekqji Swiadomie z nich rezygnuja. Takie nie-
przemyslane zachowanie niektérych nauczycieli
prowadzi jednak do zubozenia i splycenia lekgji
jezyka obcego, bo pozbawia sie swiadomie (?)
ucznidw nie tylko mozliwosci doskonalenia ich
kompetencji jezykowej i komunikacyjnej, ale takze
moZliwosci glebszego estetycznego przezywania
kultury obcej odzwierciedlonej w dzietach literac-
kich obcojezycznych autorow.

Na koniec chciatabym sie odnies¢ do pytania
postawionego w tytule artykutu. Moim zdaniem
praca z tekstem literackim na lekgji jezyka obcego
moze by¢ ciekawym doswiadczeniem zaréwno dla
ucznibw, jak i dla nauczycieli, ale tylko wtedy, je-
sli zostanie ona uprzednio nalezycie przygotowa-
na, tj. zgodnie z wytycznymi metodycznymi. Kaz-
dy, kto chociaz raz uczestniczyt w poprawnie za-
planowanej i przeprowadzonej lekgji poswieconej
pracy z obcojezycznymi tekstami literackimi bez
wahania stwierdzi, ze taka lekcja to ciekawe, nowe
do$wiadczenie w kontaktach z obcg kultura. Kto
za$ nie miat takiego szczescia, bedzie obstawat
przy tym, ze jakiekolwiek zajmowanie sie na lek-
cjach jezykéw obcojezycznymi tekstami literackimi
jest po prostu nudne i jest niczym innym, jak tyl-
ko strata czasu. Stanowisko obecnego pokolenia
uczniéw i studentéw filologii obcych (przysztych
nauczycieli jezykéw obcych) odnosnie wspomnia-
nej kwestii zalezy wiec tylko od nas, obecnych na-
uczycieli jezykéw obcych.
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JZielspra-

(czerwiec 2010)

Sebastian Tabof'
Dabrowa

Kulturem to termin obejmujacy zakres proble-
méw zawartych w niniejszym tekscie. Zostat on
wprowadzony przez Els Oksaar na okreslenie beha-
wioremow werbalnych (stowa, zdania, teksty), pa-
rajezykowych (pfec, zawod), niewerbalnych (mimi-
ka, gesty) oraz pozawerbalnych (proksemika, czas,
miejsce)’. Postuguje sie nim w analizie jezykoznaw-
czej dotyczacej aspektu socjokulturowego zawarte-
go w tekstach podrecznikéw nauki jezyka polskie-
go jako obcego. Jezyk, ktérym postuguje sie czo-
wiek, jest nie tylko Srodkiem wyrazu, ale réwniez
przekazu informacji. Jezyk jest takze odzwierciedle-
niem kuftury danego narodu. Analizujac kulture-
my, ktdre s jezykowymi nosnikami kultury, ukazu-
jemy odmienny sposob patrzenia na $wiat.

Jezyk jest najwazniejszym elementem kultury
cztowieka. Jego spoteczne funkcjonowanie wiaze
sie z koegzystencja okreslonych zasad uzytkowa-
nia. Zasady te moga mie¢ charakter uniwersalny,
gdy odnosza sie do poziomu struktury jezyka lub
relatywistyczny, gdy wyznaczajg akceptowane
spofecznie wzorce jezykowe®. Etykieta jezykowa®

. jest powiazana z kultura danej spotecznosci. Jest

ona realizacja obowigzujacego w danym naro-
dzie modelu grzecznosciowego®. P. Kisiel traktuje
jezyk jako jeden ze sktadnikéw konfiguracji wzo-
ru kultury (Kisiel 1992:12). Méwiac o wzorze
kultury nalezy podkresli¢, ze wzor ten implikuje
warunki, w jakich powstaje relacja miedzy kultu-
ra a etykieta jezykowa. Ponadto w niniejszej pra-

! Autor jest studentem studiéw doktoranckich w Katedrze Slawistyki Uniwersytetu Ostrawskiego.

? Praca napisana pod naukowym kierunkiem prof. dr J. Damborsky'iego z Uniwersytetu Ostrawskiego w Czechach.

* H. Burkhardt (2008), Kufturemy i ich miejsce w teorii przekfadu, w: A. Dabrowska (red.), ..jezyk a kultura”, t. 20: Tom jubile-
uszowy, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wrodawskiego, s. 197. .

“ P Kisiel (1992). Etykieta jezykowa a wzory kultury, w: J. Anusiewicz, M. Marcjanik (red.), .Jezyk a kultura”, t. 6: Polska ety-
kieta jezykowa, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego. s. 9.

* Dla potrzeb niniejszej pracy przyjmuje sie, ze etykieta jezykowa to .zbiér przyjetych w danej spofecznosci wzordw jezykowych
zachowar: grzecznosciowych, zwyczajowo przyporzadkowanych okreslonym typom sytuacji, narzucajacych jej uczestnikom okreslo-
ne role komunikacyjne” ~ M. Marcjanik (2001), W kregu grzecznosci. WybGr prac z zakresu polskiej etykiety jezykowej, Kielce:

Wydawnictwo Akademii Swietokrzyskiej, s. 11 i n.

¢ Model ten jest umowa grzecznosciowa, ktdra utatwia relacje miedzyludzkie.
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¢y przyjmuje poglad R. Benedict, dla ktdrej wzor
kulturowy to zespdt zintegrowanych wzordw za-
chowan cztowieka’. Jednym z wzordw zachowan
jest wzor jezykowy, ktéry dla potrzeb tej pracy
nazywam etykieta jezykowa. Etykieta jest przed-
miotem analizy jezykoznawcow® — badajac prze-
jawy wzordw jezykowych zachowan grzeczno-
Sciowych czfowieka, traktuje sie je jako fakty kul-
turowe. Badanie etykiety jezykowej jest wiec ba-
daniem kultury danej spotecznosci w aspekcie je-
zykowym.

Etykieta jezykowa ma zwiazek z tzw. grzecz-
noécig, ale jezykoznawstwo nie analizuje grzecz-
noéci lingwistycznej jedynie w kategoriach savoir-
-vivre'u jezykowego. Etykieta nie jest zbiorem
wariantow formalno-jezykowych zachowan
grzecznoéciowych, ale zbiorem dopuszczalnych
formalnych  wypowiedzi  grzecznoéciowych
w okreslonych sytuacjach spotecznych (Marcjanik
2001:12). Etykieta jezykowa podlega pewnym
normom, a gdy jest stosowana w odniesieniu
do jezykowych zachowan grzecznosciowych,
M. Marcjanik zalicza je do norm spofecznych
(ibid., s. 37). Normy te reguluja zachowanie je-
zykowe jednostki wobec innych oséb. Ponadto
model grzecznosci jezykowe] zaktada, ze jednost-
ka jest autonomiczna i posiada wrodzone poczu-
cie godnosci. Osoba, ktdra stosuje sie do tego
modelu grzecznodci, dostrzega swego interloku-
tora wiasnie jako podmiot, partnera komunika-
¢ji. jako osobe reagujaca na zwroty jezykowe. Po-
za tym osoba stosujaca w komunikacji etykiete
jezykowa, kieruje sie zasada zyczliwosci. Inne za-
sady grzecznosci jezykowej to:

& okazywanie skromnosci: pomniejszanie wias-
nej osoby a podkreslanie zastug partnera ko-
munikacji,

& okazywanie wdziecznosci,

u deklaracja pomocy: gotowos¢ do przystugi,

# okazywanie skruchy: gdy partner komunikacji
zachowat sie niestosownie, nietaktownie,

# okazywanie empatii: wspGtodczuwanie z part-
nerem komunikacji,

w okazywanie delikatnosci: nie porusza¢ pod-
czas komunikacji kwestii przykrych, smutnych
dla partnera,

# okazywanie specjalnego szacunku: przystugu-
je to niektérym cztonkom — kobietom, oso-
bom starszym, rodzicom, przetozonym, zastu-
zonym przedstawicielom wladzy oraz dziata-
czom’.

Do etykiety jezykowej zalicza sie pojedyncze
jednostki, nazywane aktem etykiety, do ktérych
naleza:

powitania,

& pozegnania,

# podziekowania,

 przeproszenia,

® zyczenia,

# pozdrowienia,

# gratulacje,

& kondolencje,

& przedstawianie sie,

® przedstawianie komus$ kogos,

# toasty,

® komplementy™.

M. Marcjanik'" dzieli wszystkie istniejace wy-
razenia grzecznosciowe na trzy grupy:

# Wyrazenia o mocy predykatywnej, sprowa-
dzajacej sie do wskazywania podyktowanych
konwencja grzecznosciowych relacji miedzy
partnerami komunikacji jezykowej: podzieko-
wania, powitania, pozegnania, przeprosze-
nia, zyczenia, pozdrowienia, gratulacje, kon-
dolencje, toasty, przedstawianie sie, dedyka-
¢je. Roznig sie one miedzy sobg znaczeniem
leksykalnym, jednak mozna je wszystkie spro-

” R. Benedict (1966), Wzory kultury, Warszawa: Wydawnictwo PWN, s. 114 i n.

* Badania nad etykieta jezykowa rozpoczat ponad 30 lat temu Kazimierz 026g, a kontynuuje je Matgorzata Marcjanik.

* K. 0z0g (2005), Wspiczesny model polskiej gizecznosci jezykowej, w: A. Dabrowska, A. Nowakowska (red.), .Jezyk a kultu-
ra”, t. 17: Zyczliwosc i agresja w jezyku i kulturze, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, s. 11 i n.

' |bidem.

"' M. Marcjanik (1992), Typologia polskich wyrazefi jezykowych o funkji grzecznosciowej, w: §. Anusiewicz, M. Marcjanik (red.),
.Jezyk a kultura”, t. 6: Polska etykieta jezykowa, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, s. 27-31,
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wadzi¢ do formuty eksplikacyjnej, ktére mo-
g3 wystepowad w formie szablonu jezykowe-
go, w postaci indywidualnej ekspresji jezyko-
wej.

# WyraZenia niemajace mocy predykatywnej,
ktére s3 jedynie skfadnikiem aktu mowy,
a ktérych przedmiotem orzekania sa inne re-
lacje grzecznosciowe, jakie zachodza miedzy
partnerami dialogu, komunikaci. Sa to formy
adresatywne: panie profesorze, moi kochani,
mamo. Nalezy takze zaliczy¢ do tej grupy
orzeczenia ztozone: niech mi bedzie wolno,
gdyby pani zaczekata, niech pan bedzie faskaw,
badz uprzejmy, czy nie sprawifoby pani kfopotu,
jezeli pan pozwoli, jesli mozna, wybacz. Oprocz
tych  Srodkéw  leksykalno-sktadniowych
za grzecznosciowe uchodzg takze modalne
konstrukcje skfadniowe: czy moze mi pan...,
czy mogthy pan..., czy nie mégtby pan.... Akty
te nie naruszaja suwerennoici adresata. Sa
szczegblnie obudowane w stowa, ktdre nie
przymuszatyby adresata to czynnosci, ktorych
nie zamierza wykonac oraz, by nie wywofa¢
u adresata niecheci dziafania, pomocy.

# Wyrazenia takze o mocy predykatywnej, kt6-
re nie orzekaja o relacjach grzecznosciowych
migdzy partnerami komunikacji, nie zawsze
majg tez forme uznawang za powszechnie
przyjeta w etykiecie grzecznosciowej. Bardzo
mi mito, przykro mi, nie przeszkadzaj, bardzo je-
stes mity, mozna na chwileczke, to mife, nie
wiem, co bym zrobif, a moze cos jeszcze trzeba?
Nie przeszkadzam. Forma grzecznoéciowa tych
wyrazefi jest tak mocno zakamuflowana, ze
zdekodowanie wymaga dokonania pewnych
zabiegdw racjonalistycznych.

W niniejszym tekScie analizuje podreczniki
do nauki jezyka polskiego jako obcego pod ka-
tem etykiety jezykowej. Analiza obejmuje catos¢
materiatu jezykowego, zawartego w podreczni-
kach, tzn. teksty wraz z objasnieniami oraz éwi-

czenia. Analizowane podreczniki dziele, ze
wegledu na rozwijane sprawnoici jezykowe, na
trzy grupy:
® podreczniki uczace wszystkich kodow jezyko-
wych,
& podreczniki do nauki kodéw fonicznych,
& podreczniki stosowane do przyswojenia ko-
déw graficznych™,

Ponadto, ze wzgledu na rézna zawarto$¢ oraz
konstrukcje tekstowa podrecznikéw, uzalezniona
od poziomu nauczanego jezyka — od podstawo-
wego po $redni ogdlny az do zaawansowanego
- za Wydawnictwem Universitas, w ktorym wy-
drukowano wiekszo$¢ analizowanych przeze mnie
podrecznikéw, przyjatem nastepujaca klasyfikacje:
® poziom AQ, A1, A2, BT odpowiada poziomo-

wi podstawowemu,

& poziom B2, C1 to poziom Sredni ogdlny,

# poziom C2 oraz D odpowiada poziomowi za-
awansowanemu.

O przyporzadkowaniu do poszczegélnych po-
zioméw decydowaly tez stwierdzenia autorow,
zamieszczane we wstepach, a gdy brakowato ta-
kich informacji, kierowafem sie opracowaniem,
sporzadzonym przez M. Pasieke, ktore zawierato
ranking podrecznikéw®,

Aby zgromadzi¢ materiat empiryczny naleza-
to sie zastanowic, jakie podreczniki zaklasyfiko-
wac do analizy. Podczas wyboru podrecznikéw
kierowatem sie nastepujacymi kryteriami:

® poziom nauczania — w trakcie badafi analizie
poddano przede wszystkim podreczniki
na poziomie podstawowym, poniewaz
na tym etapie nauki jezyka polskiego jako ob-
cego najtrudniej wprowadzi¢ elementy jezyka
odwotujace sie do etykiety jezykowej ze
wzgledu na bardzo ograniczong mozliwos¢
eksplikacji w nauczaniu jezyka obcego,

& typ podrecznika — do analizy dotaczono pod-
reczniki dla humanistow,

8 (zas ukazania sie drukiem - analizowatem tyl-
ko te podreczniki, ktore zostaty wydane w la-

"2 A. Burzyniska (2002), Jakze rad bym sig nauczyf polskiej mowy... O glottodydaktycznych aspektach relacji jezyk a kultura w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego; s. 139 i n.
" M. Pasieka (2001), Podreczniki do nauczania JPJO wykorzystywane w Polsce w latach 1998-2000, ,Przeglad Polonijny” 2001,

nr3.
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tach 1999-2009 w tzw. nowej polskiej rze-

czywistosci, wyzwolonej spod ograniczeft

cenzury.

W efekcie przeanalizowatem 28 podreczni-
kéw: 15 z poziomu podstawowego, 6 z poziomu
$rednio ogdlnego oraz 7 podrecznikdw z poziomu
zaawansowanego™. Wzigtem pod uwage przede
wszystkim podreczniki dla poczatkujacych.

|| Wynili analizy

Badajac jezyk podrecznikéw do nauki jezyka
polskiego dla obcokrajowcéw pod katem etykie-
ty jezykowej, nalezy stwierdzi¢, ze sugeruje sie
w nich, iz formy takie jak: pan, pani, paiistwo na-
lezag w jezyku polskim do form grzecznoécio-
wych, lecz stowo ty nie jest juz formg grzeczno-
Sciowa. Mozna postawi¢ pytanie, czy zwrdcenie
sie do osoby, z ktéra aktualnie prowadzimy dia-
log, forma ty jest forma niegrzeczng, nieakcepto-
wang? W anafizowanych podrecznikach nie ist-
nieje réwniez archaiczna i juz obecnie rzadko
uzywana forma wy, ktérg czasem stosuje sie
na Podhalu lub na Slasku wobec os6b mocno za-
awansowanych wiekiem, czym réwniez okazuje
sie im szacunek.

Stosowane pozdrowienia to: dziei dobry,
czes¢. Nie wystapity formy typu: cafuje raczki, kfa-
niam sie nisko, kogo moje oczy widza, ktére s3 cha-
rakterystyczne dla grzecznosci indywidualnej,
wychodzacej poza nawias ustalonej standardo-
wej grzecznoéci. Mamy tu do czynienia z grzecz-
noécig skonwencjonalizowana, uméwiong i usta-
lona. Te formy co prawda wyrazaja szacunek, re-
spekt, czotobitno$¢, lecz w podrecznikach nie wy-
stepuja zwroty, ktére mozna bytoby zaliczy¢ do
kategorii hipergrzecznych.

W podrecznikach wystepuja takze zwroty,
ktére dla potrzeb niniejszej analizy mozna okre-
§lic jako zwroty grzecznosciowe wzmocnione
przez modyfikatory przystéwkowe, np. bardzo
dziekuje, bardzo przepraszam, ogromnie sie ciesze.
Rozméwcy ukazani w podrecznikach czesto sto-
sujg przystowki: bardzo, czesto, szczerze, goraco,
najserdeczniej, najpiekniej. Uzycie tych modyfika-
toréw ma zapewni¢ powodzenie danej formuty
i, co sie z tym faczy, skuteczno$¢ catego zwrotu
grzecznosciowego. Osoba wymawiajaca taki ko-
munikat kieruje sie pragmatyka jezykowa.
Nadawca chce przekona¢ odbiorce, ze nie trak-
tuje go formalnie, ale indywidualnie, szczegol-
nie.

'* Poziom podstawowy - ). Ciechomska (2001), Ludzie, czas, miejsca. Jezyk polski na co dziefi, CL, K. Drwal-Straszakowa, W.
Martyniuk (2006). Powiedz to po polsku. Say it the Polish way: ¢wiczenia rozwijajace sprawnos¢ rozumienia ze stuchu, tum. B.
Potok, DSMP, D. Galyga (2002), Ach, ten jezyk polskil. Podrecznik do nauki jezyka polskiego: éwiczenia komunikacyjne dla grup
poczatkujacych, GA, B. Jakubowski B.(2007), £ polaco 4 en semanas, JE, A. Janowska, M. Pastuchowa (2005), Dzieri dobry.
Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla poczgtkujacych, JPD, P. Lewifiski P. (2001), Oto polska mowa, 1O, E. Lipifiska, E, G.
Dambska (2005), Kiedys wrécisz tu... Cz. 2: By szukac swoich drdg i gwiazd. Poziom zaawansowany, LDK, E. Lipifiska (2003),
Z polskim na ty. Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla stopnia progowego, LZ, W. Miodunka (2002), Czes¢, jak sie masz?.
Podrecanik do nauki jezyka polskiego dla poczatkujgcych, thum. M. Wojcikiewicz, MC, L. Polakiewicz (1999), Intermediate Po-
lish. A Cultural Reader with Exercises, Pl, B. Rudzka, Z. Goczotowa (2004), Wsréd Polakéw. Podrecznik jezyka polskiego dia cu-
dzoziemcw, Cz. 1. RGW, B. Serafin, A. Achtelik (2007), Mito mi panig poznac. Jezyk polski w sytuacjach komunikacyjnych,
SAM, B. Szatasta-Rogowska (2006), Dziei dobry. Zbidr testéw do podrecznika, SRD, M. Szelc-Mays (2004), Nowe sfowa-sta-
re rzeczy, SN, M. Szelc-Mays, E. Rybicka £. (2003), Stowa i stéwka. Podrecznik do nauczania stownictwa i gramatyki dla po-
czgtkujacych, SMRS, Poziom $redni ogolny ~ E. Bajor, E. Madej (1999), Wsrdd ludzi i ich spraw, BMW, E. Lipifiska, E. G.
Dambska (2003), Kiedy$ wrécisz tu... Cz. 1: Gdzie nadwislariski brzeg. LDK, A. Madeja, B. Morcinek (2007), Polski mniej ob-
¢y. Cz.1, MMP,S. Medak (2004), Liczebnik tez sig liczy, ML, J. Pyzik (2000), Przygoda z gramatyka. Fleksja i stowotwdrstwo
imion. Cwiczenia funkcjonalno-gramatyczne dia cudzoziemcéw, PP, M. Szelc-Mays (2002), Cos wam powiem... Cwiczenia komu-
nikacyjne dia grup srednich, SMC. Poziom zaawansowany: U. Dobesz (2003), Spacery po Wroctawiu: teksty do Cwiczert w czy-
taniu, méwieniu i pisaniu dla cudzoziemc6w. Poziom srednio zaawansowany i zaawansowany, DS, M. Kita, A. Skudrzyk (2009),
Calowiek i jego Swiat w stowach i tekstach: wybor tekstow jezyka polskiego dla cudzoziemc6w na poziomie zaawansowanym, KSC,
B. Kubiak (2009), Na famach prasy: podrecznik do nauki jezyka polskiego: rozumienie tekstu czytanego dla cudzoziemcow, KN,
S. Medak (2001), Co z czym? Cwiczenia skfadniowe dla grup zaawansowanych, MC, S. Medak S. (2007), W swiecie polszczy-
any: podrecznik do nauczania jezyka polskiego dia obcokrajowcéw, MW, A. Seretny (2007), Kto czyta — nie bfadzi: podrecznik
do nauki jezyka polskiego. Cwiczenia rozwijajace sprawnos¢ czytania, SK, A. Seretny (2008), Per aspera ad astra. Podrecznik
do nauki jezyka polskiego. Cwiczenia rozwijajace sprawnosc czytania, SP.
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Zdarza sie, Ze partnerzy rozmowy staraja sie
uwiarygodni¢ etykiete grzecznosciowa, stosujac
powtarzanie formut i szeroko stosuja modyfika-
tory przystéwkowe. Te kategorie etykiety jezyko-
wej mozna okresli¢ mianem zwrotéw grzeczno-
Sciowych wzmocnionych przez powtarzanie, np.
bardzo, bardzo dziekuje.

W analizowanych podrecznikach istnieja row-
niez zwroty, za pomoca ktérych nadawca sygna-
lizuje che¢ zmiany tematu, np. No tak, ale,
przy okazji, a propos, wiasnie przyszto mi na mys,
jesli juz mowimy. Poza tym wystapity zwroty sy-
gnalizujace adresatowi, ze nadawca ma inne zda-
nie, np. w tej kwesti mam inne zdanie (SMC,
s. 15)", pozwole sie z panem nie zgodzi¢ (DSMP,
s. 31), mam niestety inne zdanie (LZ, s. 243), jak
widze, ma pan inne zdanie (SK, s. 160).

W analizowanym materiale nie wystepuja
ekspresywne powitania i pozegnania, np a kogéz
to ja widze, Zegnam czule. Istnieja natomiast zwro-
ty grzecznodciowe wyrazajace czysta grzecznoscé:
witam, przepraszam, dzief dobry, dziekuje, zegnam.

Ponizej przedstawiam pogrupowane kulture-
my, odnoszace sie do etykiety jezykowej..

® powitania: dzieri dobry, witaj, czes¢, dobry wie-
z0r, witam, halo (podczas rozmowy telefo-
nicznej),

® pozegnania: do zobaczenia, do zobaczenia p6z-
nigi (DSMP, s. 31), do widzenia, czesc, pa,
na razie, dobranoc, no to nie przeszkadzam,
do usfyszenia (w przypadku rozmowy telefo-
nicznej), do jutra, dobranoc, trzymaj sie,

® podziekowania: dziekuje, ogromnie pani/pa-
nu/panstwu dziekuje (DSMP, s. 31), dziekuje
bardzo, dzigkuje uprzejmie, stokrotne dzieki (LZ,
5. 245),

& przeproszenia: bardzo przepraszam, najmocniej
pana/panie/panstwa przepraszam (lub odwrot-
nie przepraszam najmocniej), przykro mi, prze-
praszam, oj najmocniej przepraszam, bardzo pa-
na/pania/panstwa przepraszam, bardzo mi przy-
kro, jeszcze raz przepraszam, bardzo jestem to-
bie wdzieczny, troche mi gtupio, gfupio mi z po-
wodu (DSMP, s. 31, LZ, 5. 245, SK, s. 160),

# zyczenia: dotyczyty Swigt Wielkanocnych, Bo-
zego Narodzenia, imienin oraz urodzin.

W analizowanych podrecznikach wystapity
nastepujace zyczenia dotyczace $wiagt Wielka-
nocnych:

Wesotego Alleluja” (LZ, s. 243),
.Wesofych Swiat i mokrego Smigusa-Dyngusa”
(1Z, 5. 243)

.Radosnych i spokojnych Swigt Wielkanocnych
(LZ. s. 243),

.Zyczenia wesotego Alleluja i wszelkiego dobra wraz
z serdecznymi pozdrowieniami” (LZ, s. 243),
.Zdrowych, pogodnych i spokojnych Swiat Wielkanoc-
nych i tradycyjnego dyngusa” (LZ, s. 243),

.Serdecznie zyczymy wesotych i spokojnych Swiat Wiel-

kanocnych, zyczenia radosnych i pogodnych Swiat
Wielkanocnych oraz zdrowia i pomysinosci”
(LZ. 5. 243),
.Serdecznie Ci zyczymy radosnych i pogodnych Swiat
Wielkanocnych, mifej, rodzinnej atmosfery i odpoczyn-
ku po tych trudnych dla Ciebie dniach, udanych swiat
Wielkanocnych, mitych i radosnych Swigt Wielkanoc-
nych przy stole z tradycyjnym barankiem i pisankami”
(LZ, s. 243),
.Radosnych Swiat Wielkanocnych zyczy..”
(LZ, 5. 242),
LSmacznego jajka” (SK, s. 160),
LUdanych swiat” (SK, 5. 160),
Spokajnych i zdrowych swiagt” (SK. s. 160).

Teksty zyczefh odwotywaly sie takze do $wiat
Bozego Narodzenia.

. Wesolych Swigt” (DSMP. s. 111),
.Wesofych Swigt i Szczesliwego Nowego Roku”
(LZ. s. 243),

LSzczescia i pomysinosci w Nowym Roku
(LZ, 5. 243),

. Najserdeczniejsze zyczenia z okazji Swiat Bozego Na-
rodzenia i nadchodzacego Nowego Roku”

(LZ, 5. 243),

.Zdrowych i radosnych Swiat Bozego Narodzenia i po-
mysinego Nowego Roku” (LZ, 5. 243),
.Serdeczne zyczenia zdrowych i wesolych Swiat Bozego
Narodzenia oraz wszelkiej pomysinosci w nadchodza-
cym Nowym Roku” (LZ, s. 244),

** Skréty podrecznikow sa podane w przypisie 14 po tytule kazdego podrecznika.
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.Z Okazji Swiat Bozego Narodzenia i Nowego Roku
przesytam najserdeczniejsze zyczenia zdrowia, spokoju
i mitej rodzinnej atmosfery przy choince i w blasku
Swiec” (LZ, s. 244),

.Zdrowych i radosnych Swigt Bozego Narodzenia oraz
szczesliwego Nowego Roku” (LZ, s. 244),

.Z okazji Swiat Bozego Narodzenia i Nowego Roku
przesytamy Zyczenia z gfebi serca plynace, duzo usmie-
chu oraz zyczliwosci ludzkiej” (SAM, s. 101),
,Zycze catej rodzinie radosnych i zdrowych Swiat Boze-
go narodzenia oraz wszelkiej pomysinosci w Nowym
Roku, z okazji Swiat Bozego Narodzenia i nadchodzace-
go Nowego Roku przesylam serdeczne zyczenia zdro-
wia, spokoju i radosci” (LZ, s. 244),
.Zdrowych, mitych i cieplych Swiat Bozego Narodze-
nia, spefnienia wszystkich marzeii i pragniefi w nadcho-
dzacym Nowym Roku oraz udanej zabawy sylwestrowej
serdecznie zyczymy” (LZ, s. 244),

.Niech czas Bozego narodzenia upfynie w atmosferze
mifosci i ciepfa, a Nowy Rok spefni Twoje wszelkie ocze-
kiwania i bedzie pefen szczesliwych dni” (SAM, s. 101),
Cudownych, nastrojowych, biatych, i wesotych Swiat
Bozego Narodzenia, szampariskiego Sylwestra i duzo
usmiechéw Losu w Nowym Roku — niech Ci si¢ zawsze
dzieje! Niech te Swieta upfyna radosnie w tej jedynej
i niepowtarzalnej atmosferze, a nastepny rok bedzie dla
was lepszy” (LZ, s. 249),

JZdrowych i Wesofych Swiat Bozego Narodzenia oraz
wszelkiej pomysinosci w nadchodzacym Nowym Roku”
(LZ, 5. 249).

Materiat jezykowy odnoszacy sie ‘do zyczen
urodzinowych to:
.Z okazji urodzin 2ycze Ci duzo zdrowia i spetnienia
marzen” (DSMP, s. 56,)
Miszystkiego najlepszego najserdeczniejsze zyczenia
urodzinowe” (SAM, s. 101),

.Z okazji twoich urodzin zyczymy Ci jak najserdeczniej
duzo zdrowia, wygranej w Lotto, samych radosnych
i spokojnych dni oraz tego wszystkiego, czego pra-

gniesz, w tak uroczystym dla Ciebie dniu Zycze Ci
szczescia, powodzenia u plci przeciwnej, dobrych za-
robkéw, atrakcyjnych wycieczek, szalonych dyskotek
serdecznych przyjaciot” (LZ, s. 246),
.Zycze Ci pieknej i diugiej miodosci z okazji Twoich
osiemnastych urodzin. Niech doroste zycie ufozy sie
zgodnie z twoimi pragnieniami” (LZ, s. 246),

Mszystkiego najlepszego” (DSMP, s. 55),
~Wszystkiego najlepszego w dniu urodzin”
(DSMP. s. 57).

W analizowanych podrecznikach sa tez teksty

Zzyczefi imieninowych:

Wszystkiego najlepszego z okazji imienin, najlep-
sze Zyczenia z okazji imienin” (LZ, s. 245),
.Serdeczne Zyczenia wszystkiego najlepszego na nowej
drodze zycia” (LZ, 5. 245),
~Serdeczne zyczenia szybkiego powrotu do zdrowia,
zycze Ci duzo szczescia i prezentéw” (LZ, s. 245),
.Zdrowych pogodnych i spokojnych, najserdeczniejsze
Zyczenia imieninowe — zdrowia, radosci, spefnienia ma-
rzefi i pociechy z dzieci, samych szczesliwych dni, suk-
cesdw w pracy i w Zyciu osobistym oraz realizacji pla-
n6w — z okazji imienin serdecznie zycza” (LZ, s. 246),
.Z okazji imienin zycze Pani samych sukceséw i powo-
dzenia, duzo radosci i realizacji planéw, wszystkiego, co
najlepsze, a wiec zdrowia, szczescia, pomysinesc i po-
wodzenia w 2yciu zawodowym i osobistym, Zycza
z okazji imienin” (LZ, s. 246),

,Z okazji Twoich imienin serdecznie Ci zyczymy wszyst-
kiego najlepszego, ale przede wszystkim zdrowia, wy-
marzongj pracy i mieszkania. Niech twoje Zycie pefne
bedzie radosci” (SAM, s. 101),

,W dniu Twoich imienin przesytam Ci wiele najlepszych
zyczen i serdecznych usciskéw. Rosnij fadnie i zdrowo.
Bad? dobrym i madrym chiopcem i przynies wiele ra-
dosci Rodzicom” (LZ, s. 246),

.Z okazji imienin przesyfam wiele zyczen: zdrowia, po-
mysinosci w zyciu osobistym i zawodowym, pogody
ducha i zyczliwych ludzi w pani otoczeniu”
(LZ.s. 251)

.Duzo radosci, zdrowia, realizacji planéw i wszelkiej po-
mysinosci z okazji imienin serdecznie zyczy...”,
(LZ, 5. 249).

® pozdrowienia:
~Pozdrawiam”, ,Pozdrawiamy z..” (LZ, s. 237),
.Serdecznie pozdrawiam”, moc serdecznych pozdro-
wien” (LZ, s. 237),
~Pozdrowienia z...", ,Przesytamy najserdeczniejsze po-
zdrowienia z przepicknego...” (LZ, s. 238),
LSerdecznosci znad...” (LZ, s. 238),
.Duzo serdecznych pozdrowien z” (LZ, s. 238),
JPrzesytamy moc serdecznych pozdrowien ze wspania-
fej podrézy po...” {LZ, s. 238,)
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.Z przeslicznego (...) przesylam wiele pozdrowien i zy-
czen” (SK, s. 102),
.Sle Ci wiele serdecznych pozdrowieri z...”
(SK.s. 102))
JSerdecznie Cie pozdrawiam i Sciskam” (LZ, s. 213),
JSerdeczne pozdrowienia z...” {LZ, s. 242.)

& gratulacje: Swietnie, fenomenalnie, fantastycznie,

® kondolencje: Przykro mi, Wyrazy gfebokiego
wspofczucia (SK, s. 161), Strasznie/bardzo ci
wspofczuje (SK, s. 161), Tak mi przykro (SK,
5. 161), Jestem gteboko poruszony ta tragedia
(SK. s. 161), Prosze przyja¢ stowa wspéfczucia (SK,
5. 161), Szczerze ubolewam nad Panstwa tragedia
(K, s. 161),

B przedstawianie sie: Jestem, Mifo mi pana/pa-
nig/paristwa poznac, Bardzo mi mifo, Nazywam
sie, Niech pani pozwoli, ze przedstawie, Poznaj-
cie sig, (SK. 5. 15),

# przedstawianie komus kogos: To jest, A to jest,
Przedstawiam, Pozwoli Pan/Pani, ze sie przedstawie
(SK, 5. 15), Mam honor zaprezentowac (K, s. 15),

® zaproszenia: zapraszam na, zapraszam do,
(DSMP. 5. 60),

& toast: Twoje zdrowie (DSMP s. 61).

W niniejszej analizie kultureméw szczegdlng
uwage kieruje na zyczenia jako jeden ze zwrotéw
grzeczno$ciowych oraz na grzeczne odmowy za-
warte we wspomnianych podrecznikach. Zycze-
nia to skonwencjonalizowana forma zwrotu
grzecznoéciowego. Leksykalno-skfadniowa struk-
tura zyczenia ma posta¢ zdania oznajmujacego,
ktérego nadrzednym elementem jest czasownik
zyczyC. Niestety zyczenia zawarte w podreczni-
kach nie byty skierowane do konkretnej osoby,
przez co cudzoziemiec nie wie, jak w konkret-
nych sytuacjach sg one skfadane. W tresci zycze-
nia nie wystapit rzeczownik osobowy lub zaimek
osobowy, bedacy w zdaniu podmiotem. Zycze-
nia byly sktadane komus nieokreslonemu, cho¢
z konkretnej okazji: Swiat religijnych (Boze Naro-
dzenie, Wielkanoc), nowego roku, imienin, uro-
dzin, powrotu do zdrowia oraz wstapienia
w zwigzek matzenski'®,

Analizujac materiat jezykowy okazuje sie, ze
podczas sktadania zyczen z okazji Swigt Wielka-
nocnych, s3 one poprzedzone stowem: serdeczne.
Ponadto w zyczeniach tych uzywa sie wielu przy-
miotnikéw. | tak zyczy sie, aby te Swieta byty: ra-
dosne, pogodne, udane, mife, spokojne. W testach
zyczen pojawia sig pojecie rodziny, jajka, mokrego
smigusa-dyngusa. Pojawia sie takze stwierdzenie:
wesofego Alleluja.

Przy Zzyczeniach dotyczacych Bozego Naro-
dzenia, pojawia sie odniesienie do $wiat: zdro-
wych, wesotych, cudownych, nastrojowych, mitych.
Poniewaz $wieta Bozego Narodzenia odbywajg
sie w okresie zimy, w tekstach Zyczen pojawia sie
takze wola, by $wieta byly ciepte. Z tym, ze to
ciepto odnosi sie zapewne do ciepfa emocjonal-
nego i, atmosfery panujacej podczas tych szcze-
golnych $wigt. Chociaz w tradycji chrzescijanskiej
Swigta Bozego Narodzenia odgrywaja drugorzed-
ng role w stosunku do $wiat Wielkanocnych, to
w zasadzie wiecej materiatu jezykowego odnosi-
fo sie do $wiat Bozego Narodzenia niz Wielka-
nocnych. Dokonujac dalszej analizy jezykowej,
dowiadujemy sie, ze w tekstach zyczen dostrze-
gamy takze pragnienie, by Swieta byty biafe, co
ma zwigzek ze $niegiem, ktéry dodatkowo jest
dla wielu Zrédtem doznan mistycznych i estetycz-
nych.

Osoby sktadajace sobie zyczenia z okazji
Swiat BoZzego Narodzenia tacza je takze z nowym
rokiem. Nowy rok w tych Zzyczeniach ma by¢
przede wszystkim szczesliwy. Poza tym pojawiaja
sie inne okreélenia, takie jak: pomysiny, spetniaja-
¢y marzenia i pragnienia. Czasem w zyczeniach od-
noszacych sie do nowego roku wraz ze stowem
pomyslny, pojawia sie takZe inne okrelenie
wszelkiej pomyslnosci. W zyczeniach, odwotuja-
cych sie do nowego roku, nawigzywano do zaba-
wy sylwestrowej, ktdra ma by¢ szampanska.

Analiza zyczen zwigzanych z imieninami albo
urodzinami ukazuje, ze najczesciej w tresci poja-
wia sig przedrostek naj-: najserdeczniej, najlepsze-
go. Najczesciej Zzyczy sie komu$ niz czemud.
W podrecznikach nie zaistniata forma czasownika

16 Zyczenie: serdeczne zyczenia wszystkiego najlepszego na nowej drodze zycia zostato zinterpretowane przez autora niniejszej
pracy jako to, ktére moze dotyczy¢ zawarcia zwigzku matzeniskiego.
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zwrotnego typu: zyczyc¢ sobie. Nie wystapifa tak-
ze w tresci zyczeh partykuta niech, np. Niech Bog
da di zdrowie, Niech ci sie wiedzie. Zadne z zyczen
zamieszczone w podrecznikach nie zawierafo try-
bu rozkazujacego, np. Trzymaj sie mocno, Badz
zdréw. Czesto pojawialy sie zyczenia maksymal-
nie skondensowane, z catkowitym pominieciem
dopefnienia nazywajacego odbiorce”. Ponadto
w Zzyczeniach najczeiciej wystepowal zwrot
wszystkiego najlepszego, majacy forme maksymal-
nie skondensowana. Stowa wypowiedziane w zy-
czeniach to zaledwie prosba o to, by one sie zi-
Scity, zmaterializowaty i by odbiorca odczuf ich
realno$¢. Zapewne osoba, ktéra wypowiada zy-
czenie, przyjmuje postawe oczekiwania na spef-
nienie. Chyba Zzadna z oséb wypowiadajacych
zyczenia nie wierzy, ze one sie nie spetnia. Oso-
ba wypowiadajaca zyczenie zdaje sobie sprawe
z jego magicznego charakteru, bo Zyczenie to
prosba o charakterze wiary w dziatanie mocy
sprawczej.

Tre$ zyczen zawartych w podrecznikach do-
tyczyta takich kategorii, jak: zdrowia, szczescia, ra-
dosci oraz wszystkiego najlepszego. Kulturem
Jwszystkiego”™ w domysle ma dotyczy¢ tego, co
jest korzystne dla odbiorcy Zyczenia. Gdyby
nadawca zyczyt odbiorcy wszystkiego najgorsze-
go, wowczas mielibysmy do czynienia ze Zorze-
czeniem, ktére w podrecznikach nie wystapity.

Oprécz wskazanych aktéw etykiety w analizo-
wanych podrecznikach istnieja takze pojedyncze
wyrazenia, ktére istniejac oddzielnie, nie maja
mocy predykatywnej, lecz stanowig obudowe
aktu wypowiedzi. Sa to formy adresatywne typu:
moi kochani, panie profesorze, pani doktor. Podob-
ng role petnig zwroty: pozwole sobie, badz uprzej-
my, gdyby pani zechciata, jesli pani pozwoli. Zwro-
ty te, tzw. orzeczenia ztozonych zdai pojedyn-
czych, petnig role grzecznosciowej obudowy.
W podrecznikach wystapity takze inne zwroty ad-
resatywne: Drogi Adamie, Droga Basiu, Kocha-
na Basiu (LZ, s. 240) Szanowni Pastwo, Szanowny
Panie Dyrektorze, Wielebny Ksieze, Najmilszy Zbysz-

ku, Kochana Ewuniu, Najdrozsza Zono (LZ,
s. 167, 213), Szanowna Pani Dyrektor (LZ, s. 239),
Drogi Panie Profesorze (LZ, s. 239), Kochani! (1.Z,
s. 239), Droga Pani (LZ, s. 247), Szanowna Pani
Docent (LZ, 5. 242), Szanowny Pan (MMP, s. 83),
Szanowny Panie Dyrektorze (MMP, s. 83), Wasza
Swigtobliwos¢ (MW, s. 60).

Z analizy podrecznikoéw przebija pewna pra-
widtowos¢. W polskiej etykiecie jezykowej nie
wymaga sie od rozméwcy znajomosci nazwiska
drugiej osoby. Wystarczy, ze osoba postuzy sie
zwrotem pan, pani lub prosze pani, prosze pana.
W podrecznikach wystepuje tez forma typu: pani
Doroto, panie Andrzeju. Wynika z nich pewien sto-
pient zazytodci i tylko taka zazyto$¢ usprawiedli-
wia uzywanie tych zwrotéw. Te formy jezykowe
przekazujg pewien specyficzny i okreslony obraz
kultury jezyka grzecznosci w Polsce, a mianowi-
cie, iz w naszym kraju formy: pani Doroto (rza-
dziej pani Dorotko), panie Andrzeju (panie Andrzej-
ku) sa stosowane. Ukazuja one, ze w polskiej rze-
czywistosci jezykowej pewna doza spoufalania
sie z rozmowcy jest dopuszczalna. Sg tez formy
z nazwiskami lub bez nich, np. prosze pana, pro-
sze pani lub panie Kowalski, pani Kowalska. Ponad-
1o, dokonujac analizy nazwisk w podrecznikach,
uczacy sie wysunie wniosek, ze jedynymi nazwi-
skami, jakie istnieja w polskiej rzeczywistosci
onomatopeicznej, sa: Nowak i Kowalski.

Do grupy etykiety jezykowej mozna takze zali-
czy¢ modalne konstrukcje skfadniowe: Czy moze mi
pan to pokazac? Jest to tryb pytajacy, ale w formie
rozkazujacej. W podrecznikach istniejg rowniez wy-
powiedzi w funkgji trybu pytajacego w formie
przypuszczajacej, np. Czy mégiby mi pan to poka-
zac? (SMC, s. 31). Istnieja w tych podrecznikach
takze zaprzeczalne formy trybu przypuszczajacego,
np. Czy nie mégtby mi pan to pokazac? (SMC, s. 31).
Ponadto w podrecznikach s3 wyrazenia, majace
z2wigkszy¢ moc predykatywna: przykro mi, tak sie
ciesze, zatuje, mifo mi, z przyjemnoscia, niestety (LZ,
5. 167; MW, s. 60; MMP, s. 83; DSMP, s. 28). Sto-
wa te zawierajg pewng emotywno$¢ mowiacego,

" T. Zgétka (2005), Zyczenie jako kategoria Jezykowo-komunikacyjna, w: A. Dabrowska, A. Nowakowska (red.), ..Jezyk a kultu-
ra”, t. 17: Zyczliwosc, agresja w jezyku i kulturze, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, s. 17-19.

'® |bidem, s. 13 i n.

29



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 3/2010 8@ CZERWIEC/LIPIEC

komunikujg o grzeczno$ciowym stosunku méwig-
cego do adresata. Sa tez wyraZenia o grzecznoscio-
wym stosunku méwiacego do adresata, bedace ra-
dami, deklaracja pomocy, obietnicami, pytaniami
0 zdrowie, o sprawy dla adresata wazne. Zwroty te
maja pewna sife grzecznoddi, kidra wyzwala sie
w konkretnych interakcjach werbalnych',

Nalezy dodac, ze poza najwazniejszymi zwro-
tami grzecznosciowymi w podrecznikach istniejg
réwniez zwroty, ktore petnia w jezyku polskim
funkcje grzecznosciowa, mieszczace sie w etykie-
cie jezykowej, lecz zwrotdw tych jest niewiele,
a 53 nimi:

# zdrobnienia: bilecik, buteczka, koniaczek,

& forma prosze: sfowo to stafo sie pewnym ma-
gicznym stowem, ktdrym odpowiada sie
na prosbe, sformutowana w formie pytajacej
— (zy moze mi pan pozyczy¢ ...? Prosze - stwa-
rza ono atmosfere grzecznosdi,

& forma poprosze: w podrecznikach pojawia sie
w kontekdcie kupna danej rzeczy: poprosze
chleb, poprosze te ksiazke. Jesli klient nie chce
kupi¢ danej rzeczy, wowczas w podreczniku
widnieje stowo prosze, co komunikuje brak
checi nabycia tego przedmiotu,

8 szczegblna forma proszenia jest zwrot: bfa-
gam, np. bfagam pania.

W tekstach sg tez zwroty, ktére mozna byfo-
by zaliczy¢ do wspéfczesnych form polskiej
grzecznosci jezykowej. Dotycza one:

® wyrazania wiasnej opinii,
# formufowania komplementdw,
& udzielania rad.

Zwroty dotyczace wyrazania wiasnej opinii
mozna podzieli¢ na:
® pytania o opinie: Co pan/pani sadzi o..., Co
pan/pani mysli o ..., Jak pan/pani uwaza, czy ...,
Jaka jest pana/pani opinia o..., Jakie jest pa-
na/pani zdanie na temat ..., Czy zgadzasz sie
z opinig..., Czy wedtug ciebie..., Czy to prawda,
ze..., Czy moge zadac kilka pytari (LDK, s. 18),
® odpowiedzi o charakterze pewnosci: Jestem
absolutnie przekonany/przekonana, Ze..., Jestem
catkowicie pewny/pewna, ze ..., Nie mam Zad-
nych watpliwostci co do ..., Jest dla mnie oczywi-
ste, ze..., Jest dla mnie jasne, ze ... (LDK, s. 18),
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® odpowiedzi neutralne: Sadze, Ze..., Mysle,
ze..., Uwazam, Ze..., Moim zdaniem...,

® Wedfug mojej opinii..., Wedfug mnie..., Z moje-
go punktu widzenia... (LDK, s. 19),

& odpowiedzi wymijajace: Wydaje mi sie, ze...,
Powiedziatbym raczej, Ze..., Nie jestem pewien,
czy..., Nie jestem pewien, ale..., Trudno powie-
dziec..., Trudno to okreslic..., Trudno jedno-
znacznie odpowiedziec..., Nie czuje sie kompe-
tentny/kompetentna, by zabra¢ glos w tej spra-
wie..., Nie czuje sie kompetentny/kompetent-
na do wygfaszania takich opinii... (LDK, s. 19).

Wéréd oburzen oraz protestéw znalazly sie
takie zwroty, jak: festem oburzony, jestem wstrza-
Sniety, jestem zbulwersowany, zupefnie nie rozu-
miem jak mozna byfo..., to niedopuszczaine, to nie-
mozliwe, by..., to skandall, tego juz za wiele, nie ma
pan/pani prawa, nie zycze sobie, by..., musze zapro-
testowac..., zglaszam protest..., domagam/y sie...,
zadam, by..., protestuje przeciwko..., nie 2ycze so-
bie, by/zeby... (LDK, s. 43- 44, 108).

Do komplementow jako zwrotdéw grzecznosci
jezykowe] nalezy zaliczy¢ nastepujace: tad-
nie/pieknie/szatowo/Swietnie/wspaniale/fantastycz-
nie/ w tym wygladasz, Bardzo fadnie/bardzo pigknie
wygladasz, Do twarzy ¢i w tym..., Masz fadny/piek-
ny.... Podoba mi sie twéj..., Cudny/przesliczny
ten..., Zachwycam sie twoim..., Cudny masz ten...
(LDK. 5. 73- 74).

Zwroty, ktdre zaliczam do udzielania rad, po-
dzielitem na nastepujace kategorie jezykowe:

® prosby o udzielenie rady: Co powinienem/po-
winnam zrobi¢?, PoradZ mi, co mam zrobic?, Po-
moz mi, Chciatbym/chcialabym sie ciebie pora-
dzi¢, Co bys zrobit (a) na moim migjscu? (LDK,
s. 107),

# doradzanie: Uwazam, ze..., Mysle, Ze..., Sadze,
ze..., Moim zdaniem..., Wedfug mnie..., Ra-
dze..., Radzif@@)bym... (LDK, s. 107).

Werdd zwrotéw nawigzujacych do udzielania
rady znalazly sie takze te, ktdérych nie mozna za-
liczy¢ do etykiety jezykowe]. Sa to reakcje jezyko-
we na rade, o ktéra nikt nie prosit i maja one na-
stepujaca forme: Pilnuj swego/swojego nosal, To
nie twoja sprawal, Sam/sama wiem, co mam zrobic!,
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Lepiej wiem, co mam zrobi¢!, Zajmij sig lepiej swo-
imi sprawami!, Nie mieszaj sie do tego!, Co to cie
obchodzi?, Pozwdl, ze sam/sama zdecyduje! (LDK,
s. 108, SMC, s. 102). Do etykiety jezykowej nie
mozna takze zaliczy¢ zwrotéw, ktére dotyczg wy-
razania oburzenia oraz protestu, ktére wymieni-
tem powyzej.

Kazde spofeczenstwo, w tym takze polskie,
wytwarza pewien szereg systemu normatywne-
go. ktory reguluje réwniez zachowania jezykowe.
Jednym z systeméw sa normy obyczajowe, wo-
bec ktérych podrzedne sg normy grzecznoscio-
we. W analizie podrecznikéw interesowaty mnie
jedynie zachowania jezykowe. Nie jest rzecza fa-
twa okreslenie, ktdre zachowania jezykowe moz-
na uznac za grzecznosciowe. Dzieje sie tak dlate-
go, poniewaz ,polskie normy grzecznosciowe za
niestosowne zachowanie uznaja (takze S. T zanie-
chanie pewnych zachowari (...). O stosownosci/nie-
stosownosci okreslonych zachowar rozstrzygaja po-
nadto: konkretna sytuacja méwienia oraz konkretne
cechy partner6w interakdji i ich wzajemne relacje™™.

Grzeczno$¢ jest trudna do zdefiniowania
w kategoriach jezykoznawczych. Nie jest ona ka-
tegorig gramatyczng. Jednak formy grzecznoscio-
we sg formami jezykowymi, ktérymi wyrazamy
swoj szacunek i ulegtos¢. Ponadto osoby uzywa-
jace form grzecznoéciowych uwazane s3 po pro-
stu za kulturalne, wychowane i grzeczne.

Z analizowanych podrecznikéw ukazuje sie
pewien obraz polskiej rzeczywistosci. Etykieta je-
zykowa zawarta w podrecznikach pojawia sie
wiele razy i obcokrajowiec uczacy sie jezyka pol-
skiego dostrzeze, ze jest ona zachowaniem nawy-
kowym. Nalezy takze wyr6zni¢ sytuacyjne jezy-
kowe zachowania grzecznosciowe. Z podreczni-
kéw przebija pewien stan rzeczy. Niektére zacho-
wania jezykowe, takie jak: powinszowania, po-
zdrowienia, zaproszenia, gratulacje, kondolencje
sg wypowiadane przez nadawce tylko wéwczas,
gdy charakteryzuje sie pewng zazytoscia partne-
row. Czesto nadawca tych aktéw stara sie nada¢
im charakter indywidualnej formy. Jednak dalsza
analiza ukazuje, ze norma nie narzuca realizowa-

nia tych aktéw. Nie ma nakazu, by tak sie zacho-
wac. Adresat jednak oczekuje od nadawcy, ze tak
whadnie postapi. Najczesciej pojawiajace sie kon-
dolencje to: bardzo mi przykro, prosze przyja¢ mo-
je kondolencje (LDK, s. 108; LZ, 5. 244).

Analizujac polsky etykiete jezykowa, moz-
na zaobserwowad tendencje upraszczania sie
zwrotow grzecznoéciowych. Jednak ich powol-
na zmiana i ewolucja nie wystepuje w podreczni-
kach do nauki jezyka polskiego jako obcego.
Ewolucja etykiety jezykowej zostata wywofana,
zdaniem K. Ozéga, zmianami ustrojowymi po
1989 roku. Ponadto powodem zmian w etykiecie
jezykowej sg coraz szersze stosunki Polakéw z in-
nymi kulturami w zakresie gospodarki, ekonomii
i spofecznym. Nalezy takze stwierdzi¢, ze przy-
zyna nowego modelu grzecznosci jezykowej jest
lansowany przez wspétczesna kulture model
czfowieka niegrzecznego, ale skutecznego. Po-
za tym dostrzegalna jest moda jezykowa, ktéra
epatuje luzem w méwieniu. Takze wptyw $rod-
kéw masowego przekazu jest odpowiedzialny
za upraszczanie sig i ubozenie etykiety jezykowej.
W4r6d zapraszanych gosci do programow telewi-
zyjnych sa tacy, ktérzy chwala sie swoja wulgar-
noscig i obskurantyzmem jezykowym. Nie bez
znaczenia jest takze model nowoczesnego wy-
chowania, ktéry pomija transmisje tradycyjnego
modelu grzecznosci jako przestarzatego®.

Coraz rzadziej stosuje sie zwroty typu: pieknie
dziekuje, jestem ogromnie wdzigczny, skfadam ser-
deczne podziekowania, stokrotne dzieki. Zaczy-
na sie ksztaftowa¢ nowa i uproszczona etykieta
grzecznodciowa, ktéra raczej trudno juz nazwaé
etykieta. Mfodzi ludzie wola powiedzie¢: dzieki,
thanks. Zamiast kwiecistych podziekowan powie-
dzg: spoko gosc jestes, zajebisty z ciebie facio, spo-
ko jestes. Kiedys, gdy skladafo sie zyczenia, uzy-
wato sie oficjalnych i dfugich retorycznych figur,
a dzi§ méwi sie: no to najlepszego. Z tych kilku
przykfadéw mozna bardzo fatwo dostrzec, ze
tych zwrotow nie mozna okresli¢ jako etykiete. Sa
to zwroty nieporadne grzecznosciowo, majace
uktad ekonomicznosci, minimalizacji i uproszcze-

" M. Marcjanik (2001), W kregu grzecznoci... op. cit., s. 38.

* K. 0z6g (2005), Wspdtczesny model... op. cit.. s. 121in
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nia grzecznoéci. Ponadto, jak wskazuje K. Ozdg,
mtode pakolenie ma nieche¢ do czufostkawosci,
patosu, egzaltacji i ujawniania pozytywnych
uczu¢é. Nowa etykieta grzecznodciowa zaczy-
na by¢ tolerancyjna wobec wyrazen wulgarnych
typu: zajebisty, zajebista. Przefamuje sie takze ta-
bu w zakresie zafatwiania swoich potrzeb fizjolo-
gicznych, Kiedy wstawato sie od stotu, méwifo
sie tajemniczo, ze idzie sie tam, gdzie krél chodzi
piechota. Kobiety stosowaly wtedy zwrot: ide
przypudrowac nosek. A mtodziez woli uzywac do-
sadnych wyrazen. Mozna tez dostrzec, ze zamiast
stowa przepraszam uzywa sie zwrotu: sorki, sorry.
By¢ moze stowo przepraszam jest za dtugie i dla-
tego miode pokolenie Polakéw woli krdtsze sto-
wa, kierujac sie kryterium ekonomicznosci. Coraz
czedciej dostrzega sie ekspansje sfowa ty. Jest juz
pewna moda w wielu programach telewizyjnych
i radiowych, by do rozmdwey zwraca¢ sie przez
ty. Etykieta Polakéw upraszcza sie, banalizuje
i sptyca. Zwroty, ktdre do tej pory byly uwazane
za niegrzeczne, dzisiaj cieszg sie wielkg estyma.
Mozna powiedzie¢, ze w polskiej etykiecie jezy-
kowej zaczyna sie okres minimalizacji grzeczno-
8ci, ktdra dzisiejsze pokolenie mfodych Polakéw
krepuje. By¢ moze przyczyng takiego stanu rze-
czy jest m.in. lansowany przez wspdfczesna kul-
ture model cztowieka szybkiego w dziataniu
i méwieniu, co przekfada sie na etykiete jezyko-
wa. Ponadto za taki stan rzeczy mozna réwniez
wini¢ $rodki masowego przekazu, ktére emituja
filmy, w ktorych mozna dostrzec uproszczony
i prymitywny model etykiety.

W analizowanych podrecznikach jest tez ma-
teriat jezykowy zawierajacy konkretne rady doty-
czace sie zwrotow grzecznosciowych uzywanych
w listach (LZ, s. 255). Jedli adresat pisze list nie-
formalny, wéwczas podane sg nastepujace dy-
rektywy. Na poczatku [ist powinien zaczynac sie
takimi formami adresatywnymi, jak: Kochana ma-
musiu, Kochana babciu, Kochany Jureczku, Najdroz-
sza Joasiu, Kochanie, Méj Skarbie, Droga Lidko, Dro-
gi Henryku, Moi Drodzy, Kochani, Drodzy, Czest.
Na kofcu fistu powinny by¢ nastepujace formuty
pozegnania: cafuje macno (goraco), przesyfam ca-
fuski (ucatowania, usciski), usciski i serdecznosci, Sci-
skam serdecznie, pozdrawiam serdecznie, najser-
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deczniej pozdrawiam, pozdrowienia dla cafej Rodzi-
ny, Trzymaj sie, czes¢. Na samym koricu listu adre-
sat powinien sie podpisaé, np. tatus, kochajaca
wnuczka, Wojtek, Elzunia.

Ten sam podrecznik (LZ, 5. 255) umiescit tak-
ze wskazowki odnoszace sie do listu formalnego.
Taki list powinien sie rozpocza¢ od takich form
adresatywnych jak: Droga Pani/Panie, Drodzy Pan-
stwo, Droga Pani Ireno, Drogi Panie Zygmuncie,
Szanowny i Drogi Panie, Szanowny/Szanowna Pa-
nie/Pani, Szanowni Pafistwo. Formufa pozegnania
powinna by¢ nastepujaca: facze wyrazy szacunku,
z wyrazami szacunku, z powazaniem, serdecznie po-
zdrawiam, serdeczne ukfony, kfaniam sie pieknie.
List taki nadawca musi opatrzy¢ takze podpisem:
swoim imieniem i nazwiskiem.

o

Podsumowanie

Na koniec wypada jeszcze podkreslic przy-
datno$¢ powyzszej analizy dla nauczycieli innych
jezykéw oprocz polskiego jako obcego. W kaz-
dym jezyku uczymy form grzecznosciowych. Za-
zwycza] ich uzycie jest uzupetnione komentarza-
mi nauczyciela na temat sytuacji, w ktdrych sie je
stosuje. Moze wyniki tej analizy, dotyczacej jezy-
ka polskiego - dla wiekszosci polskich nauczycie-
li jezykéw obcych — jezyka ojczystego, ukaza zto-
zono$¢ tego problemu i jego wazno$¢. Znajomosé
etykiety jezykowej to jakas gwarancja umiejetno-
$ci kulturalnego zachowania sie réwniez w $rodo-
wisku obcojezycznym. Uczac jezyka, uczymy za-
chowan, stosunku do drugiego cztowieka i sami
sobie wystawiamy Swiadectwo wiasnej kultury
osobistej. Moze wlasnie dlatego, ten tekst okaze
sie przydatny dla nauczycieli wszystkich jezykow
obcych.

Bibliografia

Burkhardt H.(2008), Kulturemy i ich miejsce w teorif prze-
kladu, w: A. Dabrowska (red.), .Jezyk a kultura”,
t. 20: Tom jubileuszowy, Wroctaw: Wydawnictwo Uni-
wersytetu Wroctawskiego, s. 197.

Burzyfiska A. (2002), Jakze rad bym sie nauczyt polskiej
mowy... O glottodydaktycznych aspektach relacji jezyk
a kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskie-
go,s. 139in.



"NR 3/2010 m czZERWIEC/LIPIEC

JEZYKI OBCE W SZKOLE

Kisiel P. (1992), Etykieta jezykowa a wzory kultury, w: J.
Anusiewicz, M. Marcjanik (red.),” Jezyk a kultura”,
t. 6: Polska etykieta jezykowa, Wroclaw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, s. 9.

Marcjanik M. (2001), W kregu grzecznosci. Wyb6r prac
z zakresu polskiej etykiety jezykowej, Kielce: Wydaw-
nictwo Akademii Swietokrzyskiej, s. 11§ n.

0z6g K. (2005), Wspdfczesny model polskiej grzecznosci

i kulturze, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, s. 11 i n.

Pasieka M. (2001), Podreczniki do nauczania JPJO wyko-
rzystywane w Polsce w latach 1998-2000, .Przeglad
Polonijny” 2001, nr 3.

Zgotka T. (2005), Zyczenie jako kategoria jezykowo-komu-
nikacyjna, w:] A. Dabrowska, A. Nowakowska (red.),
JJezyk a kultura”, t. 17: Zyczliwosé, agresja w jezyku

Jezykowej, w: A. Dabrowska, A. Nowakowska (red.),

JJezyk a kultura”, t. 17: Zyczliwosc i agresia w jezyku Wroctawskiego, s. 17-19.

i kulturze, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu

(marzec 2010)

Zapraszamy:

& Do lektury naszego czasopisma, ktdre w pierwszym pétroczu tego roku ukazuje sie z prawie dwumiesiecz-
nym opoznieniem. Numer pierwszy ukazat sie jako numer lutowo-marcowy, nr 2 jako kwietniowo-majo-
wy, nr 3 jako czerwcowo-lipcowy - za opdZnienia przepraszamy.

& Do wspdttworzenia zeszytu specjalnego czasopisma. Zamierzamy go zatytutowac:
CLIL
zintegrowane ksztalcenie jezykowo-przedmiotowe.

Wigkszo¢ szkét bierze udziat w miedzynarodowych projektach i organizuje wymiany miodziezowe. Dla
uczniow i studentow fundowane s3 zagraniczne stypendia, mozna podja¢ studia na zagranicznych uczelniach,
bra¢ udziat w zagranicznych sympozjach, konferencjach, wizytach studyjnych, o ile jest sie w stanie posfugi-
wac jezykami obcymi. | nie ma to by¢ umiejetnosc tylko codziennej komunikacji, ale umiejetnos¢ postugiwa-
nia sig fachowym stownictwem, ktdre najprosciej jest opanowaé, uczac sie przedmiotow ze szkolnego planu
nauczania w jezykach obcych. W 2002 r. wydalismy zeszyt specjalny ,Nauczanie dwujezyczne”, w 2010 .
chcemy wydac jego drugg czeéé.

@ Do wziecia udziafu w naszym corocznym konkursie. Temat konkursu 2010 to:
Innowacyjnoé¢ uczenia sig i nauczania jezykéw obcych - szanse i bariery.
Kto$ kiedy$ powiedziat, ze innowacja zaczyna sie od twérczych pomystéw, a twércze podejicie jest punktem
wyjscia dla innowadji. Zazwyczaj jeden pomyst prowadzi do kolejnego. Kazdy sprzyja pobudzaniu wyobraz-
ni i wzmaga aktywno$¢. Aktywnos¢ sprzyja motywacji, motywacja sprzyja nauce i dziafaniu oraz checi do po-
dejmowania wyzwan. Innowacyjnos¢ i twércze podejicie jest wiec wpisane w wymagania edukacyjne. Czy
tatwo jest im sprostac? Moze dowiemy sie tego z prac konkursowych?
Warunki konkursu nie ulegty zmianie (zob. www.jows.ore.edu.pl).

# Do dzielenia sig wiedzq i swoimi doswiadczeniami z naszymi Czytelnikami. Zachecamy do przysytania nam
artykufow.

Zapraszamy.
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Eliza Borczyk'
Zawiercie

Uczmy skutecznie

.| Uczmy dobrze, a przy okazji
skutecznie przygotowujmy
do egzamindw

Na poczatku niniejszych rozwazan samo nasu-
wa sie pytanie: co to znaczy, ze mamy uczy¢ do-
brze? Jak nalezy rozumie samo pojecie uczenia?
Czy chodzi 0 przekazywanie wiedzy, wychowywa-
nie, czy tez o bardziej skomplikowany proces?

Juz w starozytnych Atenach powstafa idea
wychowania wszechstronnego, a wiec obejmuja-
cego aspekt intelektualny, moralny, estetyczny
i fizyczny. Takze i dzi$ celem nauczania powinno
by¢ zapewnienie uczniowi optymalnego rozwo-
ju. Oprdcz zaznajamiania uczniéw z podstawami
usystematyzowanej wiedzy, ksztaftowania u nich
systemu warto$ci i wdrazania do samoksztatce-
nia, powinnismy rozwijac ich zdolnosci i zaintere-
sowania poznawcze. Trzeba im u$wiadomic, ze
nauczyciel nie jest jedynym Zrodtem informadji,
a tym samym pokaza¢, gdzie i jak nalezy poszu-
kiwa¢ wiedzy, aby byta usystematyzowana
i kompletna. Co najwazniejsze, powinni§my row-
niez uczyni¢ wszystko, aby uczen potrafit ,.po-
chwali¢ sie” nowo zdobyta wiedzg i umiejetno-
Sciami, gdy jest z nich rozliczany podczas klaso-
wek, testéw i egzaminbw.

Warto zadal sobie pytanie, w jakim stopniu
nauczyciel ma wplyw nato, czy jego uczen osiag-
nie sukces, czy poniesie porazke na egzaminie.
Innymi stowy, czy istnieja jakies ,.cudowne” me-
tody pracy, dzieki ktorym jesteSmy w stanie do-

brze przygotowac ucznia na tego rodzaju wyzwa-
nie. Czy jest to jakas wiedza tajemna? A moze
odpowied? jest bardzo prosta?

Zanim odpowiemy na to pytanie, przyjrzyj-
my sie pewnej klasyfikacji zaproponowanej przez
Marka Grebskiego, psychologa i psychoterapeu-
te, ktérego ksiazka .Sukces na egzaminie” byta
gléwna inspiracja do napisania tego artykutu.
Autor zaproponowat podziat czynnikéw, od kté-
rych zalezy powodzenie na egzaminie, na trzy
nastepujace grupy:

& czynniki zaleZne od zdajacego ~ w tej grupie
na pierwszym planie odnajdujemy kompe-
tencje, ktora winna by¢ rozumiana jako przy-
gotowanie, nastepnie licza sie technika zda-
wania oraz autoprezentacja,

® czynniki czedciowo zalezne od zdajacego

~ wiréd nich autor wymienia kreatywnos¢,

odpornos¢ na stres, prezencje, a takze stan
zdrowia,

® czynniki niezalezne od zdajacego — w tej gru-
pie znalazfa si¢ osobowos¢ egzaminujacego,
stopief trudnosci pytad i zadaf, presja czasu,
tut szczedcia, a takze zdolnosci, ktére moga
by¢ rozumianie jako talent (por. Grebski

2004:82).

Mozna odnie$¢ wrazenie, iz lista ta nie jest
szczegblnie skomplikowana. Aby ja nieco uszcze-
gotowi¢, chciatabym, kierujac sie sugestiami au-
tora, zaproponowac swego rodzaju dekalog, kté-
ry bedzie zbiorem wskazowek dla kazdego na-
uczyciela, choé jego zawarto$¢ nie stanowi zad-
nego odkrycia.

' Dr Eliza Borczyk jest nauczycielka jezyka wioskiego w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych w Gliwicach. Otrzymata
wyrdznienie w naszym konkursie 2009: Uczymy dobrze, a przy okazji skuteczniej przygotowujemy do egzaminéw.
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|| Motywuj uczniow do pracy

Mysle, ze 0 motywacji powiedziano i napisa-
no juz tak wiele, ze nikogo nie trzeba przekony-
wac o jej roli w podejmowaniu wszelkiego typu
wyzwan, takich jak uczenie sie jezyka obcego
badZ zdawanie egzaminéw. Mozemy wyrdznic
dwa typy postaw, ktére uczniowie reprezentuja:
jedni kieruja sie motywacja osiagania sukcesu,
inni natomiast s3 raczej nastawieni na unikanie
porazek. Istotng kwestig w pracy nauczyciela jest
ksztattowanie wsréd uczniéw wiasnie motywacji
osiagnie¢. Nie powinien on uczy¢ obsesyjnego
leku przed negatywna oceng ani wstydu przed
kompromitacja, gdyz pesymizm zdecydowanie
nie sprzyja sukcesom i osiagnieciom. Powinien
raczej motywowac zachetami, za wszelkg cene
wzmacnia¢ wiare uczniéw w ich wtasne mozliwo-
$ci, nie porownywac ich i starac sie stosowac in-
formacje zwrotna.

Czesto przekonujmy ucznidw, ze zdolnosci
badZ wysoki poziom inteligencji nie sq niezbed-
nymi warunkami do nauczenia sie jezyka obce-
go. Co prawda, oscby 0 wyzszym poziomie inte-
ligencji sa bardziej niezalezne, zaangazowane
i wytrwate w tym, co robia. Lepiej sobie radza
W przyswajaniu wiedzy, poniewaz potrafig do-
brze sie koncentrowac, szybko przetwarza¢ infor-
macje i podejmowac wiasciwe decyzje. Uswiada-
miajmy ucznhiom, ze wiasciwy poziom motywa-
¢ji, pracowito$¢ i odpowiednia organizacja wias-
nego procesu Uczenia sie s3 wystarczajagcymi wa-
runkami, aby kazdy mégt odnies¢ sukces. Osoby
mniej zdolne potrzebuja po prostu wiecej czasu,
by osiagna¢ wyznaczony cel.

Jednym z czynnikéw sprzyjajacych pozytyw-
nej motywacji jest dobre samopoczucie uczniow
w miejscu przyswajania wiedzy. Sala lekcyjna po-
winna by¢ atrakcyjna, moze by¢ udekorowa-
na réznego rodzaju planszami, ilustracjami lub
plakatami przygotowanymi przez uczniéw, co
dodatkowo podniesie ich poczucie sukcesu. Na-
uczyciel powinien réznymi sposobami zacheci¢
uczniéw do zaakceptowania celéw pracy w klasie
oraz do nauczenia sie wiadomosci i nabycia
umiejetnoéci bez wzgledu na to, czy ta praca
sprawia im przyjemnos¢, czy nie. Cele dydaktycz-

ne powinny by¢ jednak wartosciowe — wyrazaja-
ce sie w konkretnej wiedzy, umiejetnosciach, po-
stawach, ktdre chcemy rozwina¢ w uczniach.

Nie powinnismy trzymac sie kurczowo tego,
co proponuje podrecznik, gdyz nie stanowi on ce-
lu samego w sobie. Dlatego warto przygotowac
atrakcyjne materiaty dydaktyczne, poswiecac czas
na rzeczowa dyskusje, ktéra pozwoli poglebic
omawiane zagadnienia, a nie tytko mnozy¢ mate-
riaf. Aby utrzyma¢ motywacje uczniéw, nauczy-
ciel powinien zadba¢, by uczniowie nie wykony-
wali czynnosci bezcelowych i bezsensownych, ja-
kimi sa: uczenie sie na pamie¢, werbalizm, ency-
klopedyzm bad? ¢wiczenie umiejetnosci juz opa-
nowanych. Pozwdlmy uczniom uczy¢ sie w dzia-
taniu, aby umozliwic¢ im praktyczne zastosowanie
zdobywanej wiedzy - stosujmy ¢wiczenia aktywi-
zujace, bierzmy udziat w projektach,

Praktyka niejednokrotnie przekonuje nas, ze
bardzo czesto to osobowos¢ i zaangazowanie na-
uczyciela s najwiekszym elementem motywacyj-
nym. Cechy, ktére nasilniej oddziatuja na
uczniéw i dzieki ktérym mozna zastuzy¢ na mia-
no osoby lubianej, to: zyczliwo$¢, pogoda ducha,
szczero$¢ i dojrzatos¢ emocjonalna. Zdecydowa-
nie skuteczniej umotywuje nauczyciel ciepty i tro-
skliwy niz obojetny i niechetny.

Uczniowie obdarza nauczyciela podziwem,
jesli na co dzien bedzie swa postawa przekony-
wat ich o tym, Ze interesuje go ich los, problemy,
a takze jesli bedzie z pefnym zapatem poswiecat
sie wychowaniu. Dziafania wychowawcze na-
uczyciela powinny mie¢ charakter autorytatyw-
ny, wszelkie wymagania powinny by¢ uzasadnio-
ne. Nauczyciel zyska dodatkowy szacunek, gdy
jasno ustali reguty i zadba skutecznie o ich prze-
strzeganie, utrzymujac tym samym porzadek
i dyscypline. Sprzyja to wytworzeniu pozytywne-
go klimatu w klasie, ktdry jest niezbednym czyn-
nikiem motywagji.

. Dbaj o poczucie wiasnej
wariosci ucznidw

Aby osiggna¢ sukces na egzaminie, konieczne
jest poczucie wlasnej wartosci. Zagadnienie to jest
Scisle zwiazane z konceptem samooceny, jednym
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z najczeécie] badanych wymiarow osobowosci.
Juz od urodzenia ksztattuje sie postawa wobec
siebie samego: pojawia sie problem wiasnych
mozliwosci, zdonosci | umiejetnosci, Mozna zde-
finiowa¢ samoocene jako przekonanie o wiasnej
skutecznosci, teorie na swoj wlasny temat. Od po-
ziomu samooceny zalezy aktywno$¢ afektyw-
na i kognitywna, samopoznanie oraz wiara we
wiasne mozliwosci. Psychologowie s3 jednomysl-
ni, iz samoocena nie jest czynnikiem wrodzonym
i stalym. Zalezy od wielu elementéw, takich jak:
nabyte doswiadczenia, humor, opinie innych.
Moze by¢ wyzsza w przypadku odniesienia sukce-
su, badZ nizsza w obliczu poniesionej porazki. Jest
to wiec jeden z nielicznych aspektow osobowosci,
na ktdre nauczyciel ma wplyw.

Istnieje wiele badan, ktore potwierdzajg silna
korelacje miedzy samoocena a efektem procesu
uczenia sie. Udowodniono miedzy innymi, iz sty-
muluje ona szeroko pojetg aktywno$¢ poznawcza
i determinuje wypowiedzi ustne, w szczeg6lnosci
bogactwo leksykalne oraz kompetencje komuni-
kacyjna. Ponadto, wplywa na samopostrzeganie
whasnych umiejetnosci. Innymi sfowy, osoby ma-
jace pozytywna samoocene osiagaja lepsze rezul-
taty w kazdej dziedzinie. Natomiast osoby o ni-
skiej samoocenie, czyli niemajace zbyt wysokiego
poczucia wlasnej wartosci, czesto zanizajg swoje
mozliwosci i jednoczesnie ograniczajg nieco swo-
ja aktywno$¢. Zadowalajac sie ocenami dosta-
tecznymi, rezygnujg z trudniejszych wyzwan
bad? zadan, pozbawiaja sie mozliwosci osiagnie-
cia ewentualnego sukcesu, a tym samym przeja-
wiajg brak ambicji oraz aspiracji. Podsumowujac,
warto podkresli¢, iz poglad na swéj wiasny temat
jest czynnikiem niezwykle waznym nie tylko
w Srodowisku szkolnym, ale warunkuje wszelkie
inicjatywy jednostki w spofeczefistwie.

Majac na uwadze powyzsze treéci, nie sposob
pomina¢ role uczacego w tej kwestii. Nauczyciel
powinien dowartosciowywac swoich uczniow,
stosujac pochwaty oraz umozliwiajac cho¢ naj-
mnigjszcze poczucie sukcesu, aby uczen wierzyt
we wiasne mozliwoici, a strach go nie paralizo-
wat. Nie ulega watpliwosci, Ze uczen fatwiej
uwierzy w swoja wartosc, uswiadomi sobie swo-
je stabe i mocne strony, jeshi bedzie doswiadcza¢
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szacunku, zyczliwosci i optymizmu. Majac wiecej
pewnosci siebie, bedzie z mniejsza obawa pod-
chodzit do egzaminéw, a w przypadku porazki
nie odniesie wiekszego uszczerbku na poczuciu
wiasnej godnosci.

Stosuj prawa pamieci

Pamiec to nieodtaczny czynnik procesu przy-
swajania jezyka obcego. Najczesciej powtarza-
na maksyma, zwigzana z tym konceptem ujeta
jest nastepujaco: repetitio mater studiorum est (po-
wtarzanie jest matkg uczenia sie). Powtarzanie jest
pierwszym i najwazniejszym etapem wiasciwego
przyswajania wiedzy oraz przygotowania sie
do egzaminu. Jest niezbednym czynnikiem wa-
runkujacym transfer nowych wiadomosci z ma-
gazynu pamieci krétkotrwatej do magazynu pa-
mieci diugotrwafej. Powtarzanie jest konieczne,
aby powstaty skojarzenia miedzy nabywanymi
a posiadanymi informacjami w strukturach po-
znawczych. Bez odpowiedniej liczby powtérzen
trudny bedzie dostep do nowo utrwalonego ma-
teriatu. Zgodnie z zafozeniami jednostki dydak-
tycznej nie nalezy oszczedza¢ czasu na skutecza
fiksacje: dzieki stosowaniu ¢wiczen automatyzu-
jacych i czestym powtérzeniom nowych struktur
lub wyraZefi, mamy duzg szanse, ze zapadna gle-
boko i na state w pamieci dtugotrwafej.

Nie jest to jednak jedyne prawo pamieci,
ktére warto mie¢ na uwadze. Zatrzymajmy sie
na chwile, aby przypomnie¢ sobie kilka innych,
ktorych wykorzystanie jest niezbedne w procesie
nauczania i uczenia sie:

1. Powtorzenia materiatu  wzmacniaja jego
utrwalenie, pod warunkiem iz tresci s3 zrozu-
miafe. Innymi stowy, fatwie] jest sie uczniowi
czego$ nauczyc¢, jesli rozumie dany materiaf.
Jesli nie uczy sie na pamie, fatwiej zapamie-
tuje wasny tok myslenia. W przeciwnym razie
wystarczy, ze z powodu stresu egzaminacyjne-
go umknie mu stowo lub dwa z pamieciowo
wyuczonego materiatu, a nie bedzie w stanie
przypomnie¢ sobie pozostafych tresci. Kazdy
nauczyciel powinien wiec upewni¢ sie, ze
uczen rozumie to, czego uczy sie w danym
momencie.
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2. Informacje sa przechowywane w pamieci dfu-
gotrwatej tylko wtedy, jesli regulamie je po-
wtarzamy. Lepiej wiec robic¢ krétkie i systema-
tyczne powtérzenia, niz dtugie i okazjonalne.
Uczaey sie ma wowczas tatwy dostep do tej
wiedzy.

3. Skutecznosci fiksacji stuzy tzw. efekt odmien-
nosci: uczen lepiej zapamieta informacje, kt¢-
re sa dziwne, niezwykfe, wyolbrzymione.
Mozna to prawo z powodzeniem wykorzysta¢
w budowaniu skojarzen,

4. Inne czynniki, ktére wspomagaja pamiec to:

& rytm (dlatego stuchanie piosenek w jezyku
obcym nigdy nie jest czasem straconym), mu-
zyka, poniewaz pobudza prawg pétkule méz-
gOow3 a tym samym pozytywne emocje, ktore
sprzyjaja memoryzacji,

@ Swiadome przetwarzanie informacji (proces
zapamigtywania bedzie efektywniejszy wow-
czas, gdy uczen bedzie skoncentrowany i za-
angazowny wten proces),

& material przedstawiony w sposéb logiczny
i zorganizowany (raczej trudno jest przyswoi¢
sobie tresci chaotyczne, nieuporzadkowane,
bez logicznych powiazan),

®gry i zabawy jezykowe (wspomagaja prawa
potkule mézgowa, dziataja motywujaco i od-
prezajaco),

# zjawisko self-reference (uczen lepiej zapamie-
ta informacje, ktére dotycza jego samego,
dlatego w miare mozliwosci nalezy nawet
w niewielkim stopniu odnies¢ nowy materiat
do jego osoby),

 prawo pierwszenstwa i nowosci (zawsze najle-
piej utrwala sie poczatek i koniec przyswaja-
nego materiafu, dlatego nauczyciel powinien
dzieli¢ nowy materiat na mniejsze czedci),

& polisensorialna stymulacja pamieci (biorac
pod uwage istnienie roznych typéw pamieci,
warto tez pamieta¢, iz wérdd naszych uczniow
sa wzrokowcy, stuchowcy i uczniowie kineste-
tyczni; starajmy sie wiec stosowac zaréwno
bodzce wizualne, akustyczne, jak i ruchowe).
Podsumowujac, aby uczen pochwalit sie swo-

ja wiedza na egzaminie, konieczne jest whasciwe

utrwalenie oraz przechowywanie informacji, cze-
mu z pewnoscig przystuzy sie stosowanie przez

nauczyciela wymienionych praw pamieci. Pamie-
tajmy, iz pierwsze préby memoryzacji mozna za-
uwazy¢ juz w wieku 6-7 lat. W wieku lat 10
uczef zaczyna aktywnie organizowa¢ material do
nauczenia, zmieniajac jego strukture podczas po-
wtorzen,

aucz, jak éwiczyé
koncentracje

Jak juz wspomniafam, aby dobrze przyswoi¢
sobie nowy materiaf, konieczna jest odpowied-
nia uwaga i koncentracja. Aby wycwiczy¢ kon-
centracje ucznidw, starajmy sie skupia¢ ich uwa-
ge na tym, co ciekawe i absorbujace. Starajmy
sie eliminowac zaktdcenia psychologiczne, wia-
Sciwie organizowac prace ucznidéw i dba¢ o ich
pozytywne nastawienie. Koncentracji zdecydow-
nie nie stuzy zmeczenie, spowodowane wytezo-
nym i dtugotrwatym wysitkiem. Dlatego nalezy
tak dobiera¢ ¢wiczenia i aktywnosci ucznidw
na lekcji, aby utrzyma¢ ich zainteresowanie
i che¢ wysitku.

Naucz, jak radzic sohie
ze stresem

Trudno nie zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem, iz
kazdy egzamin budzi w uczniu szeroko pojete po-
czucie zagrozenia. Wiaze sie ono przede wszyst-
kim z obawg przed niedostatecznym opanowa-
niem nowego materiafu, a w przypadku jezyka
obcego, z koniecznoscia przedstawienia informa-
(ji poprawnie nie tylko pod wzgledem meryto-
rycznym, ale takze jezykowym.

Nie kazdy jest odporny na stres, a przyczyn
roznic indywidualnych w tym zakresie nalezy po-
szukiwa¢ w strukturze osobowosci jednostki,
gdyz to od niej uzalezniony jest sposéb odczuwa-
nia i wyrazania emocji. Wiele badan potwierdza,
iz s3 osoby, ktdre maja tendencje do odczuwania
afektéw pozytywnych (ekstrawertycy) bad? tych
negatywnych (introwertycy).

Pamietajmy rowniez, ze sam lek moze by¢
rozpatrywany jako cecha lub stan. Jako cecha ma
wymiar staly i oznacza skfonnosé do odczuwania
leku. Jako stan natomiast, bywa odczuwany
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w szczegblinych okolicznodciach lub sytuacjach,
ktérych najlepszym przykfadem jest egzamin.

Wielu psychologéw wyréznia dwa rodzaje le-
kufstresu: negatywny (paralizujacy) i pozytywny
(mobilizujacy). Odczuwanie napiecia postrzega-
ne jest jako wartosciowe — dzieki niemu jeste$my
w stanie podejmowa¢ dziatania, poniewaz stres
pobudza do aktywnosci a wedfug opinii Jean-
-Claude Dortu (1994), przyczynia sie do rozwoju
wlasnego ja. Duza cze$¢ badan potwierdza jed-
nak, ze zamiast mobilizowa¢ do dziatania, emo-
¢je dezorganizuja aktywnos¢ intelektualna i czy-
nig jednostke niezdolng do petnej koncentragji
lub uwagi. Paniczny lek otumania, paralizuje,
a tym samym uniemozliwia kreatywne myslenie,
LSilny stres egzaminacyjny powiekszany przez srogie
miny, nieprzychylne reakcje i komentarze egzamina-
tora wptywa dezorganizujgco na sprawnos¢ intelek-
tualng i procesy pamieci egzaminowanego” (Greb-
ski 2004:159). Na sama mysl o znalezieniu sie
twarza w twarz z egzaminatorem albo cafg komi-
sja niejeden uczen dostaje .gesiej skorki” i traci
poczucie bezpieczenstwa. Nauczyciel powinien
by¢ dostateczne czujny, aby rozpoznac oznaki le-
ku oraz negatywnych emocji wirdd ucznidéw. Po-
winien zadbac o to, aby na lekcjach panowata at-
mosfera akceptacji, zyczliwosci i wspotpracy,
dzieki czemu uczefi nie bedzie odczuwat strachu
m.in. przed publicznym wypowiadaniem sie,
Nauczyciel powinien zaraza¢ swych ucznidw en-
tuzjazmem, zaangazowaniem i wszelkimi dostep-
nymi metodami zacheca¢ do komunikagji, ekspe-
rymentowania i podejmowania ryzyka.

W jaki sposéb nauczyciel moze przygotowacd
ucznia, aby strach zupetnie go nie sparalizowat
i nie odebrat zdolnosci logicznego myslenia?
Mozliwosci mamy wiele. Jednym ze sposobdw
radzenia sobie ze stresem s3 techniki relaksacyj-
ne, zadania stymulujace emocjonalnie, ktére
uczen moze stosowa¢ w domu bad? teZ w szkole
pod okiem nauczyciela. Relaksacji znakomicie
stuza fragmenty utwordéw muzycznych np. nasla-
dujacych odglosy przyrody. Podczas stuchania
(z zamknietymi oczami) konieczne jest wiasciwe
oddychanie, dzieki ktéremu dotlenimy szare ko-
moérki. Nauka relaksacji i medytacji przyczynia
sie nie tylko do obnizenia stresu, ale réwniez po-
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prawia stopnie uczniéw i zachowanie. Na rynku
nie brakuje pozycji ksiazkowych, ktdre proponu-
ja tego rodzaju ¢wiczenia.

Inng technika, ktdra uczeh moze stosowac sa-
modzielnie, s3 réznego rodzaju afirmacje. Moze-
my je napisa¢-w jezyku obcym i umiesci¢ w kla-
sie w widocznym miejscu. Kolejna strategia to
réznego typu wizualizacje, podczas ktérych mo-
zemy zaproponowa¢ uczniom, aby wyobrazili so-
bie sytuacje egzaminu z najdrobniejszymi szcze-
gotami (moze to by¢ twiczenie wykonane w jezy-
ku obcym). Mozemy takze zaproponowaé, aby
uczniowie opracowali liste wszystkich proble-
mow, z ktoérymi wigze sie sytuacja egzaminacyj-
na, a nastepnie wspélnie stara¢ sie znalei¢ ich
rozwigzania. Inne czynniki, ktére pomagaja
w przefamaniu stresu to pozytywne nastawienie,
skoncentrowanie sie na zadaniu a nie na sytuagji.
Przypominajmy czesto uczniom, iz egzamin jest
okazjg do sprawdzania wiasnych postepow, a nie
miarg zdolnosdi.

_ Nauez, jak zorganizowaé
swdj proces uczenia sie

Aby uczen mogt podofaé wyzwaniu, jakim sg
sprawdziany lub egzaminy, nie wystarcza dobrze
przeprowadzone zajecia w klasie. Réwnie istot-
na jest umiejetna organizacja procesu uczenia sie
w domu. Aby proces przyswajnia wiedzy byt sku-
teczny, konieczne jest spetnienie nastepujacych
warunkow:

# aktywno$¢ ucznidw/studentow w zakresie re-
alizacji zadan zewnetrznych, takich jak: regu-
farne i aktywne uczestnictwo w zajeciach
z praktycznej znajomosci jezyka (wiaczajac
notowanie oraz zabieranie gfosu), regularne
przygotowanie do zaje¢ i odrabianie pisem-
nych zadan domowych,

m wiasciwa organizacja fizycznego kontekstu

nauki pozaszkolnej, biorac pod uwage: state

miejsce do nauki, dostep do pomocy dydak-
tycznych oraz wyeliminowanie dystraktordw
audytywnych i wizualnych w tym miejscu,

® uczenie sie w sposdb systematyczny i Swiado-
my {ze zrozumieniem),

# czeste powtarzanie materiatu w domu,
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B wyznaczanie sobie celéw nauki,

# umiejetne zarzadzanie wlasnym procesem
uczenia sig, tzn. w miare mozliwosci prze-
strzeganie stafej pory nauki pozaszkolnej,

# korzystanie z dodatkowych Zrédet informacji
dla lepszego zrozumienia przyswajanego ma-
teriatu,

& poszukiwanie pozaszkolnej praktyki jezyko-
wej.

Aby nauczy¢ uczniéw wiasciwej organizacji
SWego procesu uczenia sie, nauczyciel powinien
zaznajomic ich z réznymi strategiami, zwlaszcza
metakognitywnymi, oraz zwieksza¢ ich samo-
swiadomos¢ w tym zakresie. Srodkiem do osiag-
niecia tego celu niech beda m.in. refleksje glotto-
matetyczne, ktére sa zreszta ujete w zatoze-
niach jednostki dydaktycznej, na ktérych oparte
s prawie wszystkie podreczniki do nauczania je-
zykéw obcych. Przypomnijmy, iz pod pojeciem
kompetencji glottomatetycznej kryje sie umiejet-
no$¢ uczenia sie jezyka, radzenia sobie z trudno-
Sciami oraz organizacja cafego procesu akwizycji,
ktére s3 niezbednymi czynnikami autonomii
ucznia.

' Naucz, jak dobrze zorganizo-
wacé miejsce pracy w domu

Juz wspomniatam, iz jednym z warunkow
wiasciwej organizacji procesu uczenia sie jest
przygotowanie optymalnych warunkéw do ucze-
nia sie w domu. Dlatego nauczyciel powinien jak
najwczesniej uczuli¢ ucznia, aby przygotowat so-
bie miejsce, w ktérym bedzie mogt we wzglednej
ciszy 1 spokoju powtdrzy¢ materiat i odrobi¢ za-
dania. Jesli nie ma takich warunkéw w domu,
moze to by¢ $wietlica albo biblioteka szkolna.
Istotne jest, aby miat dostep do pomocy dydak-
tycznych (stownikéw, podrecznikéw, komputera
i internetu), nie wspominajac o niezbednych
przyborach.

Badania potwierdzaja, iz osoby posiadajace
state miejsce do nauki ucza sie bardziej systema-
tycznie i doktadniej, pilniej wykonuja zadane
Cwiczenia, regularniej przygotowuja sie do lekgji.
- Ponadto, state miejsce sprzyja wyznaczaniu sobie
whasnych celdw, poswiecaniu wiekszej iloéci cza-

su na nauke, jak réwniez korzystaniu z réznych
zrédet informacji.

Stafe (i wyciszone) miejsce do nauki nie gwa-
rantuje najwyzszych ocen, ale jednak stanowi
czynnik dyscyplinujacy ucznia w zakresie organi-
zadji i kontroli procesu uczenia sie. Ponadto, jest
to czynnik niezwykle istotny w ksztattowaniu po-
zytywnych nawykéw: determinuje systematycz-
noé¢ i pilnos¢ w przygotowaniu do zaje¢, pozwa-
la wygospodarowac wiecej czasu na pozaszkolng
praktyke jezykowa oraz jest pozytywnie skorelo-
wany ze stata pora nauki.

. Naucz wiasciwege
zarzadzania czasem

Gdy nasz uczefi ma juz wiasciwie zorganizo-
wane miejsce do uczenia sie w domu, warto
przypomina¢ mu réwniez o wiasciwym zarzadza-
niu czasem i odpowiedniej higienie uczenia sie.
Ta ostatnia dotyczy takich aspektéw, jak komfort
w miejscu uczenia sie — powinno by¢ one czyste,
przewietrzone i dobrze oSwietlone, a takze po-
zbawione zbyt intensywnych dystraktorow audy-
tywnych i wizualnych. Ponadto, kazdy uczacy sie
powinien zdawac sobie sprawe, iz podczas nauki
(zwhaszcza intensywnej, przed egzaminami) po-
winien robic sobie przerwy co 45 minut, aby zre-
generowac¢ i dotleni¢ szare komoérki. Dla prawi-
dtowego fukncjonowania organizmu podczas
wysitku intelektualnego istotne jest takze wiasci-
we odzywianie.

Problemy, ktére dotycza nieodpowiedniego
gospodarowania czasem, sa czesto spowodowa-
ne nieumiejetnoscia planowania swojej pracy. Te
z kolei zwiazane sg z niskim poziomem motywa-
¢ji lub, ogdlnie rzecz biorac, brakiem celu. Z nie-
whasciwym wykorzystaniem czasu mamy do czy-
nienia réwniez w przypadku zbyt duzej liczby za-
je¢. Nauczmy naszych uczniow, jak rozréinia¢ za-
dania mniej i bardziej wazne, ktorym poswieca¢
najwiecej czasu. Zachecajmy takze do ustalenia
sobie statych godzin nauki w domu, gdyz podob-
nie jak state miejsce, pomagaja w ksztatowaniu
pozytywnych nawykéw: wiekszej systematyczno-
§ci i dokfadnosci, regularnego odrabiania zadan,
czestszego powtarzania materiafu itd.
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{ Naucz nowoczesnych technik
notowania

Kolejna sugestia dla nauczyciela dotyczy
kwestii notowania. Wielu dydaktykéw podkresla
koniecznos¢ ksztattowania tej umiejetnosci, gdyz
wymaga ona dyscypliny umysfowej oraz odpo-
wiedniej selekcji materiatu, dzieki ktérej moz-
na uzyska¢ prawidfowe zapamietanie nowych in-
formacji. Ponadto, notowanie rozwija percepcje
i pozwala na korygowanie sadow.

Aby uczen mégt skutecznie utrwali¢ nowy
materiat w domu, powinien by¢ on wiasciwie za-
pisany. Okazuje sie jednak, iz wybierane przez
uczniéw formy notowania (mowa tu gléwnie
o pracochtonnych strategiach streszczeniowych)
przyczyniaja sie do opuszczania wielu informacji.
Aby unikna¢ tego typu btedu, pokazmy uczniom,
jak konstruowa¢ notatki w formie konspektowej
bad? graficznej. Te ostatnie moga przybierac wie-
le form: sfowa klucze, czesto wzbogacone strzat-
kami, liniami, rysunkami. Bardzo przydatna for-
ma sa mapy mysli, ktére odzwierciedlajg skom-
plikowane procesy myslowe, a dzieki ktérym
mozna silnie wspomoc proces memaryzadji.

Pokazujac uczniom te i inne stategie notowa-
nia, nie zapominajmy o dostrzezeniu istotnej ro-
li technik emfatycznych - takich jak kolory, pod-
kreslenia, wyttuszczenia badz uzycie duzych liter
— ktore pozwalajg zwréci¢ szczegblng uwage
na najistotniejsze informacje.

Przypominaj o sprawach
{(nie zawsze) oczywistych

Uczniowie beda sie mniej obawiaé spraw-
dzianéw, jedli nauczymy ich umiejetnosci ich pi-
sania, badZ ustnego zdawania. W przypadku ust-
nych egzaminéw warto uswiadomi¢ uczniom, iz
posiadana wiedza jest tylko jednym z elementéw
podlegajacym ocenie (cho¢ oczywiscie najwaz-
niejszym). Bardzo istotna jest pozytywna posta-
wa wobec egzaminatora, kontakt wzrokowy i sto-
sowanie zwrotow grzecznosciowych. Badania po-
twierdzaja, iz wyzej oceniani sg uczniowie, ktd-
rych wyglad jest odpowiedni do sytuacji: schlud-
ny, niewyzywajacy str6j, staranna fryzura. Nie-
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oceniong zaleta jest umiejetno$¢ dystansu do sa-
mego siebie oraz poczucie humoru. Usmiech al-
bo stosowny do sytuacji zart potrafig skutecznie
roztadowa¢ napiecie i nieco rozluzni¢ sytuacje.
Istotng kwestig jest, aby prezentowany sposéb
zachowania byt naturalny.

W przypadku sprawdzianéw pisemnych na-
uczyciel powinien czesto przypominaé uczniom
o takich elementach, jak: staranne i czytelne pi-
smo, zachowanie marginesu, unikanie wielokrot-
nych skreslef. Kwestie niezwykle istotne przy re-
dagowaniu tekstéw pisanych to zgodnos¢ z te-
matem, logika, spéjnos¢, w czym z pewnoscig
moze pomoc przygotowanie planu wypowiedzi.

Wninski

Aby zda¢ (dobrze) egzamin, nie wystarcza
aspiracje i zdolnoici. Istotne jest odpowiednie
przygotowanie, wtasciwy poziom motywacji,
rzeczowa | wyczerpujaca prezentacja na egzami-
nie. Jest to sztuka, ktérej z pewnoscia mozna sie
nauczy¢, jesli uzyska sie rzeczowa pomoc. Kazdy
mtody cztowiek potrzebuje autorytetu, mistrza,
ktéry wskazywatby droge, bytby niebanalna
i barwng postacia oraz stanowitby uciele$nienie
jego oczekiwan. Takg postacia moze by¢ nauczy-
ciel, ktéry positkujac sie wiedzg z dziedziny pa-
migci, psychologii uczenia sie, psychologii moty-
wagji i emocji przygotuje ucznia nie tylko mery-
torycznie, ale réwniez pod wzgledem psycholo-
gicznym, czego Zycze sobie oraz wszystkim, kt-
rzy na co dzief mierza sie z takimi wyzwaniami.
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Grazyna Kilianska-Przybyto'
Siemianowice Slgskie

Che¢ do komunikowania sie (willingness to
communicate) stanowi ceche indywidualng
i oznacza gotowod¢ do inicjowania rozmowy
w sytuacjach, kiedy nie trzeba tego robi¢ (McCros-
key, Baer 1985 w Dorneyi Schmidt 2001). We-
diug P. D. MacIntyre'a (2007) wynika ona nie ty-
le z przymusu, ale wewnetrznej checi i potrzeby
mowienia. Z kolei J. C. McCroskey i V. Richmond
(1987:129) podkreslaja, iz che¢ do komunikowa-
nia sie jest w znacznej mierze uwarunkowana sy-
tuacyjnie. Wptyw na nig moga mie¢ nastepujace
czynniki:

® nasze samopoczucie danego dnia,

B wezesniejsze doswiadczenia w komunikowa-
niu sie z innymi,

® wyglad naszego rozmowcy,

® korzydci, jakie dana rozmowa moze nam
przynies¢,

® ograniczenia czasowe i wiele, wiele innych.

Badania nad cechg okreslang jako che¢ do
komunikowania sie rozpoczety sie w latach 70.
ubiegtego wieku i obejmowaly komunikacje
w jezyku ojczystym, Poczatkowo badacze kon-
centrowali sie na ,niecheci do komunikowania

| ,Nie chce mi sig z toha gadac¢” - o checi do komu-
. nikowania sie w jezyku oheym lub jej braku

sie” oraz barierach utrudniajacych proces komu-
nikacji w jezyku ojczystym. Nieche¢ do komuni-
kowania sie (unwillingness to communicate), ter-
min wprowadzony po raz pierwszy przez J. K.
Burgoon (1976, w Macintyre 2007:564), ozna-
czat chroniczng tendencje do unikania lub deza-
wuowania interakcji sfownej. J. K. Burgoon taczy-
ta pojecie niecheci do komunikowania sie z inny-
mi cechami, m.in. z wyobcowaniem, alienacja,
introwertyzmem, poczuciem wiasnej wartosci
i lekiem przez komunikacja, jako czynnikami,
ktére warunkuja nasza che¢ lub nieche¢ do po-
dejmowania interakcji. Nastepne badania nad
gotowoscia komunikowania sie skupity sie na
predyspozycjach indywidualnych i osobowoscio-
wych, ktére majg wptyw na interakcje werbalng
(badania: Mortensen, Armtson, Lustig 1977, w:
McCroskey 1987:130) oraz nieSmiatoéci (McCro-
skey, Richmond 1987:130). W opinii Z. Dorneyia
(2005:207) pojecie checi do komunikowania sie
zostafo wprowadzone do badaf nad jezykiem
drugim/obcym na poczatku lat 90. XX w., chociaz
P. Skehan juz w 1989 r. zwrécit uwage, iz che¢ do
komunikowania sie jest cecha, ktéra powin-

' Dr Grazyna Kilianska-Przybyto jest adiunktem w Instytucie Jezyka Angielskiego Uniwersytetu Slaskiego w Sosnowcu.
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na by¢ traktowana niezaleznie od zdolnoici
i wiedzy jezykowej. Badania dotyczace checi
do komunikowania sie w kontekscie jezyka dru-
giego/obcego byty prowadzone m.in. przez P. B.
Macintyre (i Baker 2000, Macintyre, Charos
1996, Maclntyre i in. 1998 - cytowane za Mac-
Intyre 2007:568). O ich wartosci decyduije ich in-
terdyscyplinarny charakter, tj. mozliwo$¢ pota-
czenia wiedzy psychologicznej, jezykoznawczej,
edukacyjnej oraz znajomosci procesu komunika-
cji (Maclntyre 2007).

Dla nauczycieli jezykdw obcych wiedza na te-
mat checi do komunikowania sie jest niezmiernie
wazna, poniewaz w kontekécie jezyka obcego
mozna zaobserwowal czeste zjawisko unikania
komunikacji przez poszczeg6lne osoby, réwniez
te, charakteryzujace sie wysoka kompetencjg ko-
munikacyjna.

W Swietle najnowszych badafi (Macintyre
iin. 2002, w Dorneyi 2005:208), ludzie wykazu-
ja stata tendencje dotyczaca szukania okagzji
do méwienia lub ich unikania. W jezyku ojczy-
stym che¢ komunikowania sie jest cecha osobo-
wosci, ktéra rozwija sie przez lata i prowadzi
do pewnej ogolnej tendencji w komunikowaniu
sie z innymi. Inaczej jest jednak z jezykiem dru-
gim/obcym, gdzie che¢ komunikowania sie jest
uzalezniona od wielu waznych zmiennych, m.in.
poziomu znajomosci jezyka drugiego, a w szcze-
golnosci szeroko rozumianego poziomu kompe-
tencji komunikacyjnej. Z. Dorneyi (2005) doda-
je. iz komunikowanie sie w jezyku obcym uwa-
runkowane jest réwniez wielorakimi czynnikami
psychologicznymi, jezykowymi i sytuacyjnymi.
Podobny poglad reprezentuja Z. Dorneyi
i R. Schmidt (2001:469). Z ich badan wynika, iz
bezposredni wptyw na gotowoé¢ komunikowania
sie ma kompetencja komunikacyjna, ktéra jest
definiowana w sposéb szeroki, obejmujacy row-
niez osobistg ocene wiasnych umiejetnosci ko-
munikacyjnych oraz poziom leku przed komuni-
kacja (communication apprehension). P. D. Macln-
tyre (2007:569) z kolei uwaza, ze che¢ do komu-
nikowania sie odnosi sie do konkretnej sytuacji
i jest uwarunkowana pewnoscia siebie (ta cecha
z kolei w znacznym stopniu wpltywa na poziom
leku przed komunikacja) oraz checig do rozmowy
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z dang osoba. Dlatego tez, w opinii P D. Macln-
tyre i in. (1998, w Dorneyi 2005:208), che¢
do komunikowania sie w jezyku obcym zalezy za-
rowno od cech statych i sytuacyjnych, i oznacza
gotowos¢ do podijecia rozmowy w danym mo-
mencie z osobami posfugujacymi sie jezykiem
drugim/obcym. W modelu zaproponowanym
przez P. D. Maclntyre i in. (w Dorneyi 2005:208)
mozna odnaleZ¢ szereg czynnikow wptywajacych
na nasza che¢ do komunikowania sie w jezyku
obcym. S3 to zmienne jezykowe i psychologicz-
ne, takie jak na przykfad:
& pewnos¢ siebie (traktowana jako cecha wro-
dzona i uwarunkowana sytuacyjnie),
@ chec¢ do dzielenia sie doswiadczeniami i opi-
niami z innymi,
# motywacja do podejmowania interakgji stow-
nej,
# nastawienie do os6b, z ktérymi mamy rozma-
wiac,
# motywacja ogolna,
® sytuacja badz kontekst spofeczny, w jakim od-
bywa sie rozmowa,
& kompetencja komunikacyjna oraz wiele in-
nych cech osobowosciowych.

P. D. MacIntyre i in. (w Dorneyi 2005:208)
dodaja, iz che¢ do komunikowania sie zalezy nie
tylko od tego, jak sie komunikujemy (tj. faktycz-
nej kontroli nad zachowaniem werbalnym i prze-
biegiem rozmowy), ale réwniez od tego, co my-
slimy o sobie i naszym zachowaniu podczas pro-
wadzenia rozmowy (tj. naszej percepdji i oczeki-
wan). Osoby, ktére negatywnie oceniajg wiasne
umiejetnoéci komunikacyjne lub swoj poziom
elokwendji, beda unikaty okazji do rozmoéw. Po-
dobnie osoby o zanizonej samoocenie wykazuja
wysoki poziom leku przed komunikacja i tenden-
¢je do unikania interakcji mimo duzych umiejet-
nosci jezykowych (Philips 1984 w: Maclntyre,
Babin, Clement 1999). Opisujac gotowo$¢ do ko-
munikowania sie nalezy wiec réwniez wzigé
pod uwage indywidualne wyobrazenia i przeko-
nania na temat wiasnych mozliwosci komuniko-
wania sie w jezyku obcym, kontrole wiasnych za-
chowan jezykowych, ocene wiasnych szans
na powodzenie w komunikacji oraz konsekwen-
cje (skutkéw) naszych zachowan werbalnych
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i niewerbalnych. Istotnym elementem jest row-
niez poziom leku jezykowego odczuwany przez
dang osobe oraz strach przed ewentualnym nie-
powodzeniem w komunikacji.

| | Badanie

Badanie miato na celu sprawdzenie opinii
i wyobrazefi uczniéw na temat pewnych elemen-
téw procesu komunikacyjnego oraz uswiadomie-
nie im czynnikow, ktére moga wptywad na suk-
ces lub niepowodzenie w komunikagji z innymi.
Kolejnym celem byfo skfonienie uczniéw do re-
fleksji na temat ich nastawienia na kontakty z in-
nymi (w tym obcokrajowcami) oraz zbadanie ich
znajomosci samego siebie i swoich zachowan
w procesie komunikowania sie.

W badaniu wziefo udziat 80 oséb ze szkét
drednich technicznych wojewodztwa $laskiego.
z czego 60 proc. stanowili mezczyZni, za$ 40
proc. kobiety. Cecha charakterystyczng oséb byta
ich staba kompetencja komunikacyjna i ogél-
na znajomos¢ jezyka angielskiego (byli to ucznio-
wie najczedciej okreélani jako stabi lub mierni).

Ankietowani reprezentowali grupe ucznibw
nastoletnich, nie dziwi wiec fakt, iz wiekszo$¢
z nich uwazata sie za osoby towarzyskie, tj.
otwarte na kontakty z innymi i szukajace okazji
do takich kontaktéw (77 proc.), nietowarzyskie
(4 proc.), $rednio (2 proc.). 17 proc. miafo kfo-
poty z okresleniem stopnia towarzyskosci lub po-
dawafo inne okreslenia, np. ,jestem dowcipny”,
jestem surowy, ale nie jadowity”.

Zapytani o znaczenie powiedzenia ,nie
umiem znalez¢ z nim wspélnego jezyka”, respon-
denci najczesciej wskazywali na trudnoéci w na-
wiazaniu i prowadzeniu rozmowy (, Nie mozna sie
z nim dogadac”) oraz brak wspélnych zaintereso-
wah albo tematéw rozméw (,Nie wiem, o czym
z nim rozmawiac¢”). Wielu z nich przyznafo, iz nie
wie, bo nie zastanawiafo sie nad tym problemem
(46 proc.).

Wérdd oséb, z ktdrymi nie potrafig znalez
wspbinego jezyka, uczniowie najczesciej wymie-
niali rodzicéw (zwiaszcza ojca), nauczycieli, osoby
nalezace do innej subkultury (np. skini) lub oso-
by wulgarne oraz zarozumiate i zadufane w sobie.

Nastepne pytanie dotyczyfo tego, czy moz-
na znalez¢ wspélny jezyk z obcokrajowcem. Po-
tfowa ankietowanych (52 proc.) nie miata zdania
na ten temat, co mozna przypisa¢ niewielkiemu
doswiadczeniu w kontaktach z obcokrajowcami.
Ci sposrad ankietowanych, ktérzy potwierdzili, iz
mozna znaleZ¢ wspolny jezyk z obcokrajowcami,
uzalezniali to od kilku warunkéw, np. wystarcza-
jacego poziomu znajomosci jezyka (.trzeba sie
z nim umie¢ porozumiec¢”), cech rozméwey (.tak,
jesli trafi sie na odpowiednia osobe”), cech indywi-
dualnych (.zalezy to od naszych dobrych checi i na-
stawienia”) oraz mozliwo$ci nawiazania kontaktu
(.tak, jesli zna sie kogos z obcokrajowcéw”).

Kolejne pytania poruszaty problem stopnia
znajomodci i zazytodci z druga osoba, w tym z ob-
cokrajowcem. Ankietowani poproszeni zostali
o zdefiniowanie okreslenia ,bratnia dusza” oraz
wyrazenia swoich opinii na temat tego, czy obco-
krajowiec moze by¢ tzw. bratnig dusza. Dla an-
kietowanych bratnia dusza to osoba, ktéra cie za-
wsze zrozumie i pomoze/z ktéra moge podzielic
sie swoimi problemami (30 proc.), przyjaciel (17
proc.), kolega/kolezanka (10 proc.), kto$ bli-
skifsympatia (10 proc.). Dla niewielkiej grupy an-
kietowanych ,bratnia dusza” jest okresleniem
osoby, z ktéra mozna spedzac caly dzien, z ktdra
czuje sie dobrze (7 proc.) lub osoby o tych sa-
mych zainteresowaniach (4 proc.). Prawie jed-
na czwarta z grupy respondentéw (22 proc.) nie
podata zadnej odpowiedzi.

Na pytanie, czy obcokrajowiec moze by
twoja ..bratnig dusza”, nieco wiecej niz potowa
(58 proc.) miata watpliwosci. Najczestszym uza-
sadnieniem, jakie padafo, to: ,Nie wiem, czy
umiatbym/fabym porozumie¢ sie z obcokrajow-
cem”. Co ciekawe, tylko 5 proc. ankietowanych
stanowczo zaprzeczyto, stwierdzajac, iz obcokra-
jowiec w zadnym wypadku nie moze by¢ bratnia
dusza. Z kolei 37 prac. potwierdzito taka mozli-
wos¢, podajac nastepujace uzasadnienie:

w ,,Gdybym tylko znaf jezyk”.

&, Czemu nie, tez cztowiek”.

# ,Kazdy moze nig by¢, musi tylko spefniac te wa-
runki”.

Dla oséb bioracych udziat w badaniu chwila
ciszy w rozmowie jest przede wszystkim momen-
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tem, w ktérym trzeba jak najszybciej wymysli¢
nowy temat (44 proc.). Stosunkowo spora grupa
uczniéw traktuje cisze jako naturalng przerwe
w rozmowie (35 proc.). Dla niewielu cisza jest sy-
gnatem, iz nalezy rozmowe przerwac, bo wszyst-
ko zostato juz powiedziane (11 proc.). 10 proc.
ucznidw wstrzymato sie od odpowiedzi.

Zapytani o stosunek do momentéw ciszy
w rozmowie, ankietowani odpowiadali, iz mo-
menty ciszy w rozmowie s3 naturalne i czasami
bardziej wymowne niz stowa (33 proc.). Tak sa-
mo licznej grupie respondentéw (33 proc.) mo-
menty ciszy nie przeszkadzaja w rozmowie, cho¢
starajg sig ich unika¢. Tylko dla pewnej grupy
0s6b chwile ciszy s3 bardzo niepokojace i stresu-
jace (22 proc.). 12 proc. uczniow nie udzielito
zadnej odpowiedzi.

Ktopoty w nawiazaniu i poprowadzeniu roz-
mowy zwigzane sa wedtug ankietowanych z:

@ odmiennoscig pogladéw i emocjami, jakie mo-
ga wywotac, np. ztosc, nienawisc¢ (40 proc.),

B niewiarg w siebie, lekiem przed kompromita-

¢ja, nieSmiafoscia (25 proc.),
® nieumiejetnoscia wzajemnego stuchania sie
rozmowcéw i reagowania na odczucia drugiej
osoby (brakiem empatii) (20 proc.).
15 proc. nie wyrazifo swojej opinii.

Poproszeni o wymienienie kilku swoich cech,
ktore utrudniajg im kontakty z innymi, znacz-
na wigkszoé¢ nie udzielita odpowiedzi (76 proc.),
tlumaczac sie wlasng niewiedza. Wéréd cech, ja-
kie ankietowani podali, odnalez¢ mozna:

B niesmiafosc,

# brak pewnosci siebie,

# matomoéwnos¢,

# mafa wiedze (i niezbyt bogate stownictwo),
& kitliwos¢ (,nie daje ludziom dojs¢ do stowa”),
& strach przed kompromitacja.

Ankietowani raczej nie zastanawiajg sie
nad ewentualnymi porazkami w rozmowie (46
proc.). 29 proc. z nich uwaza, iz sami s3 odpo-
wiedzialni za porazke/problemy w rozmowie.
4 proc. za ewentualne niepowodzenie w rozmo-
wie obwinia rozméwce i okolicznosci. 21 proc.
uchylito sie od odpowiedzi.

.Co robisz, gdy spotka Cie niepowodzenie
w kontaktach z innymi?” - ankietowani najczeéciej
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prébuja cos zmieni¢ (nie podajg jednak co). Nie-
wielka grupa oséb jest zwykle przygnebiona, ale
podejmuje dalsze proby komunikowania sie. Tyl-
ko w nielicznych przypadkach niepowodzenie
w komunikacji zniecheca do dalszych préb.

Wnioski

Badanie pokazuje, iz uczniowie maja niewiel-
kie do$wiadczenie w kontaktach z obcokrajowca-
mi oraz matg wiedze na temat elementdw proce-
su komunikacyjnego (np. sposobéw inicjowania
rozmowy w jezyku docelowym oraz jej podtrzy-
mywania). Do rozméw podchodza intuicyjnie,
i jak sami deklaruja, nie zastanawiajg sie nad
przyczynami ewentualnych porazek w rozmowie,
nie maja tez planu, co i jak nalezy zmieni¢ w kon-
taktach z innymi (odnosi sie to do jezyka ojczy-
stego i innego). Uczniéw charakteryzuje niewiel-
ka znajomos¢ samych siebie i niska swiadomoi¢
wiasnych cech, ktdre moga sprzyja¢ lubfi utrud-
nia¢ komunikacje. Niesie to za soba pewne wska-
z6wki praktyczne. '

Obok wiedzy i ¢wiczen jezykowych, dobrze
jest rozwija¢ wiedze uczniow na temat ich sa-
mych, ich doswiadczen w kontaktach z obcokra-
jowcami (np. analiza sytuacji komunikacyjnych,
ktére pamietaja najbardzie] lub ktére sg dla nich
najbardziej znaczace, opis ich przebiegu i reakgji
ucznidw lub omawianie tzw. gaf, popetnianych
w rozmowie). Mozna tez analizowac interakcje
werbalne i niewerbalne, zwraca¢ uwage na czyn-
niki sytuacyjne lub kulturowe, ktére warunkuja
rozmowe, np. sposdb rozpoczynania rozmowy,
réznice kulturowe w odpowiedziach na pytania:
.Co stychac?” i, How are you?” lub zwréci¢ uwage
ucznidw na najpopularniejsze tematy rozméw.
Wreszcie warto rozwija¢ wérdd uczniéw strategie
komunikacyjne, zwlaszcza te, ktére pozwol pod-
trzymac rozmowe, np. sygnalizowanie niezrozu-
mienia, negocjowanie znaczenia, sygnalizowanie
uwagi i aktywnego stuchania oraz te, ktére po-
zwolg przefamac problemy komunikacyjne wyni-
kajace z braku sfownictwa (np. parafrazowanie,
stosowanie opisow) oraz strategie pozwalajace
zyskac na czasie (np. przerywniki lub stowa-wy-
petniacze: uhm itp.). Bo przeciez wedtug Z. Do-
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rneyi'a (2005), trzeba posiada¢ kompetencje ko-
munikacyjng i umie¢ wykorzystac ja w praktyce.
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Anna Bak-Srednicka’
Sandomierz

Jako nauczyciele jezykow obcych czesto staje-
my przed dylematem, czy aranzowa¢ w warun-
kach klasowych gfosne czytanie tekstu, czy moze
raczej unika¢ tego typu cwiczef. Chciatabym
podkreslic w tym tekscie walory dydaktyczne
Czytania na glos, ktére postrzegam jako ¢wicze-
nie interakcyjne i postaram sie wykazac, jak wie-
le zalet ono posiada. Uwazam, ze systematyczne
i intensywne ¢wiczenia glosnego czytania wyse-
lekcjonowanych wedtug konkretnych parame-
trow tekstdw, moga znaczaco wesprze¢ uczniéw
w ich codziennym trudzie doskonalenia wymowy
oraz ksztafceniu sprawnosci mowienia.

Wysuniecie takiej hipotezy zapewne spotka
sie z krytyka doswiadczonych pedagogéw, jak
i rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego.
Czytanie tekstu na glos ma przeciez niewiele
wspélnego z rozmowa a jednoczednie jest trudng
umiejetnoscia, ktorej nalezy naucza i uczy¢ sie

' Rola i miejsce czytania na glos
w dydaktyce jezyka angielskiego

rowniez w jezyku ojczystym. W wielu przypad-
kach, kiedy prowadzimy zajecia w klasie o réz-
nym poziomie jezykowym, problem ten sie pote-
guje. Jezykowy input jest wtedy nieatrakcyjny dla
uczniow przynajmniej z dwdch powodow: dla
jednych jest to materiaf zbyt fatwy, a dla drugich
zbyt trudny, co w konsekwencji zniecheca do
udziatu w ¢wiczeniach, i co sie z tym taczy, de-
motywuje réwniez samego nauczyciela.

Wedtug opinii niektérych metodykéw, stoso-
wanie pewnej wersji techniki glosnego czytania
na lekdji jest grzechem nowoczesnego nauczyciela
jezykéw obcych?’. Nalezafoby zatem przyja¢ (Ko-
morowska 2007:120), ze czytanie na gfos na lekji
jezyka obcego jest pierwszym etapem zdobywania
sprawnosci cichego czytania i jest sprawdzong for-
m3 pracy nad wymowa, rytmem i intonacja.

Mimo tych opinii oraz swiadomoéci, ze ¢wi-
(zenia wymowy i czytanie badz powtarzanie

' Dr Anna Bak-Srednicka jest starszym wyktadowca w Pafistwowej Wyzszej Szkole Zawodowej w Sandomierzu.
* M. Badecka-Kozikowska (2008), Siedem grzechow gtéwnych nauczycieli jezykow obcych, Warszawa: Fraszka Edukacyjna, s. 98-
99: 5.2. Jak porzuci¢ zte nawyki thimaczenia i czytania na gfos.
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na glos byly popularme w metodzie audioling-
walnej, codzienna praktyka nauczycielska dostar-
cza jednak dowodéw na to, ze zaniechanie stoso-
wania glosnego czytania zwyczajnie zubaza re-
pertuar lekgji. | choc ta technika nie jest kojarzo-
na z zadna nowoczesng metoda nauczania, to
z rozméw z nauczycielami jednoznacznie wynika,
Ze ja stosuja’.

| Dwa podej$cia do czytania
na gtos w klasie

Glosne czytanie na lekcji moze byé rozumia-
ne zaréwno jako technika nauczania (nauczyciel
czyta teksty na glos), jak i umiejetnost¢ jezykowa
(uczniowie czytajg glosno teksty).

# Technika nauczania

Zatrzymajmy sie przy pierwszym podejéciu.
Dyktando jest pierwszym przyktadem wykorzy-
stania glosu nauczyciela w ¢wiczeniach, ktore
wyrabiaja u uczniow nawyk przywiazywania
uwagi do zapiséw zgodnych z norma jezyka do-
celowego (Dakowska 2001:100). Uzywanie
przez nauczyciela wiasnego glosu do opowiada-
nia lub czytania uczniom ciekawego tekstu jest
charakterystyczne dla metod niekonwencjonal-
nych, na przyktad sugestopedii albo Councelling
Language Learning, Odpowiednio wymodelowa-
ny glos uzupetniaja dodatkowe elementy - relak-
sujaca, wrecz terapeutyczna muzyka w tle.

W tej pierwszej metodzie zaktada sie trojfazo-
wy cykl spotkania. Pierwsza sekwencja polega
na podaniu nowego materiatu w ciekawy spo-
s6b, na przyktad w formie dramy, z elementami
humoru, postugujac sie konkretnymi przedmio-
tami {ub obrazkami. Kolejna sekwencja spotkania
zaczyna sie od tekstu narracyjnego, czytanego
przez nauczyciela dwa razy. Tekst zbudowany jest

z krétkich zdan, tre$¢ jest petna napiecia i drama-
tyzmu. Pierwsze czytanie tekstu to ,Active Con-
cert”. Nauczyciel stojac lub poruszajac sie, czyta
tekst. Klasyczna muzyka w tle zmienia nastrdj.
Po pierwszym czytaniu jest czas na wyjasnienie
nieznanych stéw. Czytanie po raz drugi nazywa
sie ., Passive Concert”. Uczniowie siedza wygodnie
w stanie fizycznego i psychicznego ukojenia i sfu-
chaja muzyki barokowej’.

Przyktadowa lekcja poprowadzona wedfug
wytycznych Councelling Language Leaming (in-
na nazwa to Community Language Learning) po-
lega na tym, ze uczestnicy sami przygotowuja
teksty na interesujace ich tematy. Zadanie na-
uczyciela terapeuty, polega na wspélnej analizie
ich gramatyczno-leksykalnych wiasciwosci. Po-
niewaz nauczyciel jest odciazony od podejmowa-
nia decyzji, jakie teksty beda analizowane, moze
on skupi¢ swojg uwage na budowaniu atmosfery
zaufania i bezpieczefistwa, ktdra sprzyja inicjo-
waniu rozméw na tematy poruszane w tekstach.
Na poczatku kursu uczestnicy uzywaja jezyka oj-
czystego, a potem stopniowo rozmowy odbywa-
ia sie w jezyku docelowym?®.

Wsrod niekwestionowanych zalet prezentacji
tekstu uczniom przez nauczyciela jest to, Ze
na etapie poczatkujacym i Srednio zaawansowa-
nym ucze poznaje dwie formy jezykowe: fone-
miczng i grafemiczng, a wiec otrzymuje wzorce za-
réwno graficzne, jak i dotyczace intonacji, akcen-
towania, rytmu i frazowania. W procesie rozu-
mienia obie te formy musza by¢ zintegrowane,
poniewaz dopiero facznie staja sie petnowarto-
$ciowa informacjg o formach kodu jezykowego
(Dakawska 2001:97-100).

# Umiejetno$¢ jezykowa

WyobraZzmy sobie inng sytuacje, gdy ucznio-
wie czytaja fragmenty tekstéw na gfos. Nalezy

* C. Gabrielatos (2002), ..Reading aloud (RA) is probably a single technique in ELT which is not explicitly associated with any of the
‘modern”, teaching methods — there is no reference to RA in Howatt (1984), which is the most recent historical account of ELT”.

Reading loud and clear: http:/ftinyurl.com/lzr9eg,

* M. Fletcher (15/2000). ,Suggestopedia works in harmony with people — logically, emotionally and ethically”. Suggestopedia.

.English Teaching Professional”.

* S. Marshal, J. Baker, ..Freed from the time needed to find and create texts for the group, the councellor is able to concentrate on
the feelings and thoughts of the group members, and to focus on the content, not just the form, of what they say” (16/2000).
Community Language Learning, ..English Teaching Professional”.
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pamieta¢, ze Cwiczenia tego typu mogg przebie-
gac az na trzech poziomach, biorac pod uwage
podziat procesu rozumienia na trzy elementy: se-
mantyzagji (znaczenie dostowne), interpretacji (in-
tencja komunikacyjna autora) oraz ewaluacji (ze-
stawienie intencji komunikacyjnej autora z wias-
nym systemem wartoéc)) (Dakowska 2001:150-
159). Wypowiedzi takie s3 kopalnig wiedzy dla
nauczyciela i jego uczniéw. Refleksyjny nauczy-
ciel bedzie gromadzit informacje ptynace z éwi-
czen glosnego czytania, by wyrobi¢ sobie ogdlng
opinie na temat tego, ile jego uczniowie rozu-
mieja z tego, co czytaja. Taka nieformalna wersja
analizy btedéw (miscue analysis) daje nauczycie-
lowi ogblne rozeznanie, jakiego rodzaju btedy
(fonetyczne, gramatyczne, leksykalne) przewaza-
ja u konkretnych uczniéw. Analiza btedéw we-
dtug taksonomii Kenneth S. Goodmana polega
na nagraniu tekstu czytanego na glos a nastepnie
opowiedzianego z pamieci. Nastepnie nastepuje
przeliczanie blednie przeczytanych wyrazow, po-
dzielenie otrzymanej liczby przez liczbe wszyst-
kich wyrazéw wystepujacych w teké-cie i pomno-
zenie otrzymanej wartoSci przez 100¢,

Regularne urozmaicanie lekcji ¢éwiczeniami
glosnego czytania pozwala nam réwniez rozpo-
znac strategie kognitywne (na przykfad zgadywa-
nie znaczen z kontekstu) i komunikacyjne (na
przyktad unikanie bfedow w wymowie niezna-
nych wyrazow), stosowane przez ucznia w trak-
cie czytania (Alderson 2000:306-309).

Inng rownie wazng zaletg wprowadzania éwi-
Czen czytania na glos w grupie jest diagnozowa-
nie, do jakiego stopnia uczniowie tworza kohe-
zyjna catos¢. Wiedza na temat mocnych i stabych
stron kazdego ucznia daje wszystkim cztonkom
grupy jezykowej pewna holistyczng informacje
0 sobie nawzajem. Nauczyciel ma tez mozliwos¢
obserwacji, czy osoby, ktdre czytaja stabo, otrzy-

mujg wsparcie {na przykiad psychiczne i meryto-
ryczne) od tych czfonkow grupy. Czytanie na gfos
moze wiec by¢ forma terapii dla oséb nie$mia-
tych, jesli tylko potrafimy stworzy¢ odpowiednie
warunki do takich ¢wiczen w danej grupie
uczniow.

Sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem w jezy-
ku ojczystym i obcym wymaga wielu lat praktyki
i szeregu kompetencji jezykowych oraz wiedzy
ogdlnej. Umozliwiaja one czytelnikowi wizualiza-
cje czytanych tresci, aktywizowanie schematow
interpretacyjnych i przewidywanie rozwoju wy-
darzeh. Regularme czytanie tekstow na gtos
w grupie jezykowej stwarza wiec wyjatkowa
szanse dla uczniéw stabszych korzystania z wie-
dzy swoich kolegdw i uczenia sie od nich strate-
gii radzenia sobie z nowym materiafem. Osoby
Czytajace swobodniej maja réwniez wiele okazji
do zabierania gtosu interpretujac i oceniajac czy-
tane artykuty, opowiadania, historyjki, dialogi
i anegdoty. Czytanie na glos wykorzystujemy
przeciez w codziennym Zzyciu, kiedy czytamy
fragment ciekawego artykufu’ albo $miejemy sie
z ,humoru z zeszytéw uczniowskich”. Moz-
na wiec powiedzie¢, ze czytanie na glos stwarza
mozliwos¢ autentycznej komunikacji na lekgj,
ktéra odbywa sie w atmosferze akceptaji i po-
szanowania wzajemnych niedoskonafosci.

Whnioski

Cwiczenia, ktdre promuja poprawna wymo-
we, powinny znalez¢ swoje miejsce w codziennej
praktyce nauczyciela jezykéw obcych. Badania
statystyczne® pokazuja jednak, ze pedagodzy nie
nauczajg wymowy, rytmu i intonacji w sposob
systematyczny. Moje dodwiadczenia w pracy
z uczniami pierwszej klasy szkoty ponadgimna-
Zjalnej pokazaty, e mimo dobrej znajomosci je-

® P Rigg. (1998: 206-219). . Miscue analysis analyses the mistakes readers make when reading aloud. The measure of quantity of
miscues that The Goodman Taxonomy uses is Miscues Per Hundred Words (MPHW). MPHW is arrived at by taking the number of
different deviations from the text, and multiplying by 100", P. Rigg (1998), w: P. L. Carrell, J. Devine, D. E. Eskey, (1998), In-

teractive Approaches to Second Language Reading, CUP, s. 208.

" Harmer ), (65/2009), ..For example, a colleague of mine complains that at breakfast (...) Her husband insists on reading things

out foud from the paper”. Is Reading aloud allowed?

® A. Wieczorek (2009), Stosunek nauczycieli jezyka angielskiego do nauczania wymowy i Jego wplyw na poprawna wymowe stu-

dentéw, .,Jezyki Obce w Szkole” 2, s. 78-79.
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zyka angielskiego na poziomie swobodnej komu-
nikacji, nie znali oni-symboli fonetycznych. Z jed-
nej strony moze to by¢ ostrzezeniem, ze ucznio-
wie nie moga w pelni korzysta¢ ze stownikéw
jednojezycznych. 7 drugiej natomiast jest waz-

nym sygnatem i odpowiedzig na pytanie, jakimi
dodatkowymi treSciami uatrakcyjni¢ zajecia i po-
prawic zaistniafg sytuacje. Na rys. 1 przedsta-
wiam graficzng reprezentacje takiej sytuacji
i plan naprawczy.

Rozpoznanie problemu
- uczniowie.

Uczniowie potrafig czytal
teksty w transkrypdji
fonetycznej.

-

Wyb6r podrecznika, ktory
promuje uczenie sie
wymowy, rytmu i intonacji
(np. .New English File".

Klasa | — podrecznik,
zeszyt Cwiczen i dodatkowe
materialy z wydawnictwa

=)

Zaplanowanie dodatkowych
dziatan, ktdre pomoga

w rozwigzaniu problemu

i uatrakcyjnienia zajecia.

L)

Doskonalenie wymowy,
rytmu i intonacji poprzez
wykorzystanie tzw. phonetic

-

Klasa Il - podrecznik
i phonetic readers
Klasa 1l - podrecznik
i phonetic readers.

readers, czyli dialogdw,

historyjek i fragmentow
literatury w transkrypgji
fonetycznej.

-

Rys. 1. Uczniowie pierwszej klasy szkoty ponadgimnazjalnej z dobra znajemoscia jezyka angielskiego na poziomie swobodnej

komunikacji nie znaja symboli fonetycznych.

Rysunek przedstawia plan naprawczy. Decy-
Zja 0 wzbogaceniu lekcji elementami glosnego
czytania powinna by¢ podjeta na poczatku
pierwszego lub kolejnego semestru pracy. Bardzo
wazng kwestia jest ujecie takich dziatan w planie
wynikowym, dopasowanie tego projektu do in-
dywidualnych mozliwosci i oczekiwan konkretnej
grupy uczniéw oraz stopniowanie trudnosci.
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Pawet Szerszeri
Warszawa

Celem niniejszego artykufu jest skrétowe
przedstawienie niektdrych wynikow analizy glot-
todydaktycznej 100 tekstow internetowych, przy-
datnych w procesie uczenia (nauczania i uczenia
sig) jezyka niemieckiego ucznia 10-16-letniego
w polskim systemie szkolnym?. Na podstawie
przeprowadzonej analizy, ktéra objefa takie ele-
menty, jak: charakterystyke ogéing tekstu, jego
reprezentatywnos¢ gatunkowa, ocene poprawno-
Sci i kompleksowosci jezykowej tekstu, jego budo-
we i strukture, formy pomocy wykorzystywane
przy recepcji tekstu, odpowiednios¢ pragmatycz-
na. relewancje glottodydaktyczng oraz ocene
koncowa, doszedfem do wniosku, Ze teksty inter-
netowe moga by¢ wykorzystywane gtéwnie w na-
stepujacych obszarach pracy glottodydaktycznej:

i rozumienie tekstu czytanego, rzadziej stucha-
nego (selektywne, globalne, catkowite),

& poznawanie leksyki zwigzanej z tematyka do-
tyczacq voznych obszaréw zycia codziennego,

# pogtebianie znajomosci wybranych zagad-
nief gramatycznych (zdania zlozone, czasow-
niki rozdzielnie zfozone, uzycie roznych cza-
s6w gramatycznych itp.),

@ tworzenie krétszych i nieco diuzszych wypo-
wiedzi jezykowych w formie pisemnej,

# zdobywanie informacji o charakterze krajo-

i kulturoznawczym,

# (wiczenie umiejetnoéci gramatycznej (np.

w formie interakcyjnej).

Do zalet poddanych analizie tekstow nalezy
zaliczy¢ dos¢ bogaty input (stosunkowo duze bo-
gactwo | urozmaicenie jezykowe, aktualno$é ma-

Wybrane wyniki analizy glottodydaktycznej
niemieckojezycznych tekstéw internetowych

teriatu tekstowego), duza ilos¢ tekstow oryginal-
nych, wykorzystywanie r6znych kanatow recepcji
materiatu — gtéwnie wzroku i stuchu oraz mozli-
wos¢ ograniczonej interakcji (feedback). Wsrod
najczestszych wad trzeba wymieni¢ brak petnej
korelacji z programem nauczania (gfownie ze
wzgledu na wystepowanie zbyt skomplikowa-
nych zagadnien gramatycznych oraz zbyt trudne-
go sfownictwa), a w zwigzku z tym koniecznoéé
przystosowania materiatéw do potrzeb konkret-
nego ukfadu glottodydaktycznego, wystepowa-
nie btedéw (cho¢ dosy¢ nielicznych) oraz brak
nawiazania do polskiego tfa kulturowego.
Poddane analizie teksty internetowe moga
stanowic istotng pomoc w ksztattowaniu umiejet-
nosci jezykowych, komunikacyjnych, kulturo-
wych i interkulturowych. Decydujg o tym takie
istotne czynniki, jak: np. duza rdznorodnosé te-
matyczna, gatunkowa, zréznicowany input, bi-
bad? trimedialnos¢ (albo z punktu widzenia od-
biorcy bi-, trimodalno$¢?). Analiza wykazata tak-
ze wystepowanie pewnych mankamentéw teks-
tow internetowych, jak np. skomplikowana bu-
dowa (w przypadku tekstu rozbudowanego szyb-
ko moina utraci¢ giéwny watek poszukiwan),
niepetne wykorzystanie wspéfczesnych mozliwo-
Sci tzw. multimediéw, wystepowanie btedow itd.
Na decyzje o uzyciu konkretnego tekstu inter-
netowego w ukfadzie glottodydaktycznym wply-
wa szereg czynnikow, wéréd ktorych nalezy
przede wszystkim wymieni¢:
M ucznia wraz z jego umiejetnosciami komuni-
kacyjnymi i medialnymi,

" Dr Pawet Szerszeft jest sekretarzem redakdji . Lingwistyka Stosowana” w Instytucie Kulturologii i Lingwistyki Antropocen-

trycznej Uniwersytetu Warszawskiego.

* Pefne zestawienie wynikéw analizy mozna znalez¢ w mojej rozprawie doktorskiej Glottodydaktyczne adaptacje nimieckoje-
zycznych tekstow internetowych (2007), Wydziat Lingwistyki Stosowanej UW (manusrypt) oraz w powstafej na jej podstawie
monografii ,Glottodydaktyka a hiperteksty internetowe” (2010).

! Wspomniane rozréznienie odnosi sie do korelacji takich elementéw, jak tekst, obraz (najczesciej nieruchomy) i dzwiek.
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# nauczyciela wraz z zakresem posiadanych
przez niego umiejetnosci glottodydaktycz-
nych oraz medialnych,

w cel edukacyiny,

% charakter Zrodfa, jakim jest internet,

#a takze rodzaj tekstu internetowego i jego
zgodnos¢ 7 programem nauczania.

Na dobdr tekstdw internetowych w konkretnej
sytuacji glottodydaktycznej ma wplyw pewna gru-
pa ich cech (wiasciwosci), zardwno tych imma-
nentnych, jak i zdeterminowanych Srodowiskiem
ich wystepowania (internetem). Do immanent-
nych wiadciwosci tekstéw internetowych nalezy
zaliczy€ ich potencjat wynikajacy z fakty, iz sq one
(podobnie zreszty jak pozostate teksty) ,odwzoro-
waniem” czyjegos idiolektu, a zatem Zrédtem pry-
marnych danych jezykowych. Konsekwencja tego
jest twierdzenie, ze kazdy tekst intetnetowy moze
by¢ z mniejszym lub wiekszym skutkiem wykorzy-
stywany w szkole w celach edukacji jezykowej. Po-
nadto, specyfika Zrodfa internetowego powoduje,
ze znajduja sie w nim teksty o bardzo réznej tema-
tyce, gatunkowosci, kompleksowosci (przede
wszystkim jezykowej, gramatycznej, pragmatycz-
nej itd.). W zwiazku z koniecznoécia uwzglednienia
parametrow konkretnego kontekstu glottodydak-
tycznego (np. wiek uczniéw, poziom ich zaawan-
sowania jezykowego) najbardziej wartosciowymi
(adekwatnymi) wydaja sie by¢ sie te z nich, kté~
rych struktura jezykowa jest nieskomplikowana, tj.
mozliwie jak najbardziej dopasowana do mozli-
wosci percepcyjnych ucznia. Prymat beda miafy
w zwiazku z tym teksty dydaktyzowane, ‘a szcze-
golnie te z nich, ktére od razu s przystosowane
do danego poziomu nauczania.

Powyzsze stwierdzenie nie oznacza jednak, ze
nieadaptowane teksty internetowe nie mogg by¢
przydatne w konkretnym procesie glottodydaktycz-
nym. Wprawdzie wiekszo$¢ z nich musi zosta¢ pod-
dana pewnym procedurom adaptacyjnym (np.
elaboracji, kompresji*), zanim zaistnieje w warun-
kach szkolnych lub w nauce indywidualnej, ale ist-
nieja wsréd nich takze takie, ktére moga pozostac
niezmienione (w przypadku tekstow dopasowa-
nych do mozliwosci percepcyjnych uczniow). Nale-

2y takze pamietad, ze teksty potencjalnie ,.trudne”
moga by¢ wykorzystywane w specyficznych celach
(np. rozwijanie umiejetnosci rozumienia selektyw-
nego bad? globalnego). Najwieksze wiec szanse
wykorzystania w praktyce glottodydaktyczne] be-
da mialy te teksty internetowe, w ktérych zostat
wytyczony w sposob bezposredni (nazwany) bad?
podredni (zauwazalny) cel glottodydaktyczny oraz
te, ktére prezentujg materiat tekstowy w sposdb
wysoce usystematyzowany,

Po podjeciu wstepnej decyzji dotyczacej wyko-
rzystywania tekstéw internetowych w procesie
glottodydaktycznym, nalezy zastanowic sie nad za-
sadnoscia uzycia konkretnego tekstu, a zatem,
po pierwsze nad tym, na ile dobrze wykorzysty-
wany tekst internetowy jest w stanie spefni¢ zada-
nie, ktére przed nim stawiamy, oraz, po drugie, czy
istnieja jakieS obszary pracy glottodydaktyczne;j,
w ktorych staje sie on bardziej relewantny glotto-
dydaktycznie od tekstu nieinternetowego (np.
podrecznikowego). Udzielajac odpowiedzi na py-
tanie dotyczace zasadnosci wykorzystania tekstow
internetowych w procesie glottodydaktycznym, na-
lezy uwzgledni¢ ponadto, czym z punktu widzenia
procesu glottodydaktycznego jest tekst internetowy
w poréwnaniu z tekstem nieintemetowym, a za-
tem, czy $rodowisko, w ktdrym wystepuja (inter-
net) powoduje, ze maja one wiekszy badZ mniejszy
potencjat glottodydaktyczny. Probujac udzieli¢
wstepnej odpowiedzi na to pytanie, trzeba zauwa-
zy¢, ze w Srodowisku internetowym dostepne s3
prymarnie elektroniczne teksty intemetowe oraz
zaadaptowane teksty internetowe (klasyczne teksty
umieszczone w intemnecie). W przypadku tych
ostatnich, pomijajac oczywisty czynnik tatwosci do-
stepu do nich, nie zawsze mozna méwi¢ o korzy-
$ciach wykorzystywania ich elektronicznej formy
w szkole, czego dowodza liczne proby umieszczania
w internecie tekstow dfugich, ktdrych czytanie jest
trudne i nieefektywne. Potencjat glottodydaktycz-
ny tego typu tekstéw wzrasta, o ile s3 nimi np. teks-
ty dydaktyzowane. Jedli jednak tekst umieszczony
w internecie nie r6zni sie niczym od jego wersji
drukowanej, nie mozna méwic o znacznym wzro-
$cie jego potencjatu glottodydaktycznego.

* Por. na ten temat np. Dakowska 2001:37, Szerszen 2010:53.
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W przypadku tekstéw utworzonych pierwot-
nie w Srodowisku elektronicznym i umieszczo-
nych nastepnie w internecie pojawiaja sie nowe
mozliwosci percepcji prezentowanego przez nie
materiafu glottodydaktycznego. Mam tutaj na
mysli zdecydowanie odmienny, przystosowany
do czytania z ekranu, rodzaj przedstawiania ma-
teriatu (tekstu), mozliwosci tworzenia zwigzkow
logicznych dzieki hiperfaczom oraz wiaczania
réznych plikéw multimedialnych, a takze dos¢
wysoki poziom autonomii decyzyjnej po stronie
pracujgcego z tego typu tekstem ucznia.

Na podstawie przeprowadzonych badan wias-
nych, a takze w wyniku krytycznej oceny badan
innych autoréw, uwazam, iz teksty, a zwlaszcza
hiperteksty internetowe mogg by¢ wykorzysty-
wane w zinstytucjonalizowanym procesie glotto-
dydaktycznym przede wszystkim w celu:

8 zdobywania aktualnych informacji kulturo-
i krajoznawczych przez poszukiwania w zaso-
bach intermetowych (np. w formie samodziel-
nych akcji poszukiwan, realizacji czesci projektu,
symulacji badZ zabawy - np. www.wetter.de.
— czyli ksztattowania umiejetnosci kulturowej,

® rozwijania umiejetnosci rozumienia tekstu
czytanego, stuchanego, czyli ksztaftowania
umiejetnosci jezykowych,

& pogfebiania znajomosci zagadnien gramatycz-
nych i ¢wiczenia sprawno$ci gramatycznych
(przez wizualizacje, cwiczenia, testy, zabawy
przebiegajace czesto w formie interakcyjnej),
zyli ksztaftowania umiejetnosci jezykowej
—w tym gramatycznej — i komunikacyjnej,

# ¢wiczenia umiejetnosci tworzenia tekstu
(przez wykonywanie ¢wiczefi polegajacych
np. na uporzadkowywaniu elementow teks-
tu, uktadanie zdaf z rozsypanki wyrazowej),
azyli ksztattowania umiejetnosci jezykowych
i komunikacyjnych,

® komunikowania sie przez wykorzystanie
poczty elektronicznej, by¢ moze takze czatu
dydaktycznego, czyli rozwijania umiejetnosci
komunikacyjnych,

® poznawania nowej leksyki, czyli rozwijania
znajomosci sfownictwa.

Szczegblng uwage nalezy poswiecié mozliwosci
dotarcia do aktualnych informacji kulturo- i krajo-

znawczych w zasobach internetowych, co w bezpo-
Sredni sposéb przyczynia sie do przyrostu wiedzy
ogblnej ucznia o Swiecie oraz rozwoju jego umie-
jetnosci kulturowej. Poszukiwania w zasobach in-
ternetu spetniaja zatem istotne funkcje w procesie
glottodydaktycznym. Staje sie to mozliwe wow-
czas, gdy aktualizujg dane obecne w podreczniku,
pogfebiaja zakres materiatu podrecznikowego
przez wskazanie dalszych informadji zwigzanych
z danym zagadnieniem, a takZe, kiedy wprowa-
dzaja nowe elementy, ktdre nie zostaty wymienio-
ne w podreczniku, a s3 przydatne uczniom (por.
Rosler 2004:160 n., Schomer 2005:7 n.)

Jezeli chodzi o organizacje pracy z tekstami in-
ternetowymi w warunkach szkolnych i pozaszkol-
nych, to mozna je wykorzysta¢ w trakcie zajec gtow-
nych, dodatkowych oraz pracy samodzielnej. Moz-
na z nich korzysta¢ w trakcie zaje¢ glownych, o ile
w sali istnieje dostep do co najmniej jednego kom-
putera, co umoZliwi przeprowadzanie pewnych
pomocniczych aktéw poszukiwan przez wybranych
uczniw (jako element lekgji). Optymalnym rozwia-
zaniem bytoby takze tworzenie specjalnych audyto-
riow z czgécig techniczng (komputerowa), np. zloka-
lizowana pod Scianami pracowni i czeécig audyto-
ryjng posrodku sali. Jesli nie ma w szkole takich
.specjalistycznych” pracowni, mozna korzysta¢
z pracowni internetowej. Kolejnym waznym ele-
mentem jest budowa wewnetrznej sieci w szkole,
znacznie ufatwiajacej przesytanie danych miedzy
uczniami i nauczycielem, a takze miedzy samymi
uczniami. W trakcie zaje¢ dodatkowych praca po-
winna sie-odbywac giéwnie w mniejszych grupach
uczniowskich, zajmujacych sie konkretnym zadania-
mi, jak np. praca nad projektem, opracowywanie
wybranych zagadnie bedacych czedcia pracy indy-
widualnej bad? zespofowej. W pracy samodzielnej
zaktada sie indywidualng prace ucznia w domu
badZ, w przypadku mozliwosci dostepu do szkol-
nych stanowisk komputerowych, np. w bibliotece
lub w pracowni komputerowej.

Efektywnos¢ wymienionych form pracy z teks-
tami internetowymi moze wzrosna¢, gdy w szko-
tach beda tworzone specjalne platformy, w kto-
rych sktad wejda banki danych, zawierajace rozne
teksty przeznaczone dla uczniéw danego poziomu,
skorelowane z programem nauczania (z podreczni-
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kiem gtéwnym), tworzone przez uczniéw prezenta-
cje multimedialne i wizualizacje (np. dotyczace
trudnych zagadniefi gramatycznych), a takze zbio-
ry najbardziej przydatnych linkéw internetowych.

Organizujac prace z tekstem internetowym,
trzeba, oprécz spefnienia pewnych warunkow
technicznych, czym tutaj nie bede dokfadnie sie
zajmowat, uwzgledni¢ istotne wymogi natury
metodyczno-dydaktycznej, tzn. uwzgledni¢ po-
ziom zaawansowania danej grupy uczniow, spre-
cyzowad i sformutowac cel danego dziatania (np.
sporzadzenie planu wycieczki), wskaza¢ formy
(np. praca w grupie, pracaw parach), ramy cza-
sowe i narzedzia jego realizacji (konkretne strony
w internecie, pytania dodatkowe — otwarte, za-
mkniete), obserwowad i moderowad dziatania
uczniéw (z uwzglednieniem styléw i strategii pra-
¢y poszczegblnych 0sdb), ocenial prace ucznia
i dokona¢ ewaluacji dziatan dydaktycznych. Na-

lezy takze uwzgledni¢, Ze uczniowie znajdujacy
sie na nizszym poziomie zaawansowania jezyko-
wego moga radzi¢ sobie nawet z trudnymi teks-
tami, pod warunkiem wyposazenia ich w odpo-
wiednie narzedzia pracy {np. stowniki online,
pomocnicze pytania, ale takze przede wszystkim
jasno okreslone cele prowadzonych dziatai, np.
wyszukiwanie konkretnych informacji).

W organizacji pracy z tekstami internetowymi
pomocnymi wydaja sie by¢, jak wynika z powyz-
szych uwag, préby formufowania zadan badz
¢wiczen, ktére korespondowatyby z danym ce-
lem edukacyjnym, realizowanym na okreSlonym
poziomie zaawansowania uczniéw. Mowigc
o ¢wiczeniach o charakterze interaktywnym, na-
lezy zwréci¢ uwage na rézne formy ich realizacji
- otwarta, pototwartg i zamknietg. Probe zesta-
wienia niektorych form ¢wiczen przedstawiam
W ponizszej tabeli:

Formy zamkniete:

Formy pototwarte:

Formy otwarte:

¢ odpowiedzi do wyboru (multiple-
~choice),

* wypowiedzi stymulowane bodZ-
cem (obrazki, grafiki),

¢ zadania ztozone zwiazane ze
sprawami z zycia codziennego,

rzadkowywaniu (np. na poziomie
zdania),

ustalanie kolejnosci,

¢ dyktando,

odpowiedzi na pytania (tak
- nie),

znajdowanie synoniméw antoni-
mow,

® krzyzowki,

gry i zabawy (np. memory, scrab-
ble),

e rekonstruowanie tekstow,
poszukiwanie informacji w inter-
necie.

Przykfad: przyporzadkowywanie
tekstow do obrazkdw
http:/fwww.interdeutsch.de
/Uebungen/vater. htm.

* odpowiedzi prawda/fatsz, * opracowywanie tekstow do okre-| ® préby komunikacji synchronicz-
e tekst z lukami, glonych haset, nej,

* test typu cloze, * wypetnianie formularzy. * komunikacja asynchroniczna: (e-
° zadania polegajace na przypo- -mail},

Przyktad: formularz:
www.passwort-deutsch.de/lernen

* elementy dydaktyki projektu:

- zbieranie informacji w interne-
cie,

— opracowywanie informacji {of-
fline),

- zestawianie informacji, przy-
gotowanie prezentagji (np.
w Power Point),

~ prezentacja i opublikowanie
(jako strona internetowa).

Przykfady: prezentacja w PowerPo-
int (dysk dodatkowy), wirtualne
podréze do Niemiec (np.

www. deutschlem. net/dir).,

Zamkniete, pofotwarte i otwarte zadania i ¢wiczenia z przyktadami ich realizacji (w intemecie, programie PowerPoint — wg M.

Biechele 2003).

Przedstawione w tabeli formy ¢wiczef sg pew-
nym uogolnionym zestawieniem ,,mozliwych inte-
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stwo w praktyce glottodydaktycznej beda miaty
formy zamkniete, a dopiero nastepnie péfotwarte
i otwarte.

Przyktad scenariusza lekcji

Jednym z przyktadéw odpowiedniej organi-
zacji pracy z tekstami internetowymi moze by¢
sterowanie wyszukiwaniem informacji w inter-
necie, ktére powinno zaczynac sie od poszuki-
wall o charakterze zamknietym (np. wyszukiwa-
nie informacji w obrebie akapitu, danej strony,
po wyszukiwania bardziej otwarte, w obrebie
serwisu internetowego, hipertekstu). Nizszy po-
ziom zaawansowania uczniow powoduje, Ze
uczniowie s zdani na wieksza pomac nauczycie-
la. Przyktadem konkretnej realizacji lekgji z wyko-
rzystaniem wyszukiwania informacji w internecie
jest ponizszy scenariusz lekcji, ktory opracowa-
tem na potrzeby mojej pracy glottodydaktycznej:

& Zarys lekdji

Poziom nauczania: 2 klasa gimnazjum
Czas trwania: 45 minut
Cele lekgji: ksztatcenie motywacji do nauki jezy-
ka niemieckiego (poznawanie najpopularniej-
szych elementéw sfownictwa zwigzanego z te-
matem Prognoza pogody), utrwalenie nazw
niektorych stolic europejskich, rozwijanie
sprawno$ci mowienia, stuchania, a takze wy-
szukiwania informacji w niemieckojezycznym
internecie
Srodki dydaktyczne: komputer, internet
Temat: Wie ist das Wetter in Deutschland, Polen und
ganz Europa?
Przebieg lekcji:
# Rozgrzewka jezykowa - krotka rozmowa
z uczniami nawiazujaca do aktualnej pogody.
@ Sformutowanie tematu zaje¢ i wyjasnienie
znaczenia stowa: Wetterlage.
® Dopasowywanie niemieckich i polskich stow,
okreslajacych zjawiska pogodowe: Sonne,
sonnig, Nebel, neblig, Wind, windig, Regen, re-
gnerisch, Schauer, Gewitter, Schnee, heiB.
# Praca samodzielna - uczniowie wyszukuja na
wskazanej niemieckojezycznej stronie interne-
towej informacje o aktualnej pogodzie w Ber-

linie, Monachium, Kolonii, Lipsku, Hambur-
gu; Frankfurcie nad Menem, Hanowerze,
Stuttgarcie. (np. www.wetter.de) — tytko tem-
perature i og6lng sytuacje pogodowa - i pre-
zentuja wyniki swojej pracy.

& Praca w grupach — uczniowie wyszukuja infor-
macje 0 pogodzie w wybranych miastach euro-
pejskich, np. (wybra¢ miasta) w Wiedniu, Ber-
nie, Zurychu; Londynie, Paryzu, Madrycie; Rzy-
mie, Atenach, Budapeszcie oraz w Warszawie,
Moskwie i Helsinkach. Prezentacja wynikow
pracy moze mie¢ np. forme zabawy — grupa
uczniéw opisuje pogode w danym miejscu, po-
zostali uczniowie musza odgadnac to miejsce.

® Relacja o pogodzie w poszczegdlnych mia-
stach europejskich na podstawie webcams
(np. www.earthcam.com).

& Utrwalenie poznanego stownictwa — panto-
mima.

® Zadanie pracy domowej (krétki opis pogody
w wybranym miejscu).

Ogolnie rzecz ujmujac, mozna podaé nie-
ograniczong liczbe scenariuszy zajec, ktdrych ce-
lem jest wykorzystanie poszukiwania w interne-
cie. Moga one mie¢ m.in. forme zabaw, jak np.
Polowanie na informacje — zabawa polegajaca
na jak najszybszym wyszukaniu danej informacji
- lub by¢ elementem szerszych projektéw, np.
dotyczacych poznawania krajow niemieckoje-
zycznych (m.in. wyszukiwanie zabytkéw, tworze-
nie planu wycieczki do danego miasta, zakupy
w niemieckich sklepach internetowych). Zalezg
one od zainteresowan uczniow i celéw, jakie so-
bie stawiamy.
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Renata Czaplikowska'
Siemianowice Slaskie

*&W Generatory cwiczen

Werdd wielu korzysci szeroko opisywanych
w literaturze fachowej, jakie niesie ze sobg stoso-
wanie narzedzi nowoczesnej technologii infor-
macyjnej i komunikacyjnej w ksztatceniu, wymie-
nia sie miedzy innymi dostep przez Zrédfa inter-
netowe do licznych serwiséw edukacyjnych,
a tym samym do bogatej oferty materiatéw edu-
kacyjnych w postaci przyktadowych scenariuszy
lekcji, zdydaktyzowanych tekstéw, ¢wiczen, roz-
ktadéw materiafu itp. (por. Freibichtel 2000, Ga-
jek 2002, Systo 2009). Chociaz nauczyciele sg
Swiadomi tego potencjafu i chetnie z niego ko-
rzystaja, to specyfika warunkéw nauczania w da-
nej klasie badz grupie oraz indywidualne potrze-
by poszczegélnych ucznidw powoduja, iz nadal
w praktyce szkolnej istotng cze$¢ procesu plano-
wania zaje¢ lekcyjnych stanowi opracowywanie
wihasnych, zindywidualizowanych pomocy i ma-
teriatéw dydaktycznych. Warto wiec, by w warsz-
tacie pracy nauczyciela znalazly sie réwniez ge-
neratory ¢wiczeft (programy narzedziowe) jako
praktyczna i wszechstronna pomoc w planowa-
niu i przygotowywaniu zajec.

Programy narzedziowe (programy autorskie,
ang. authoring tools) to rodzaj oprogramowania
wspomagajacego tworzenie dokumentéw hiper-
tekstowych oraz multimedialnych materiatow
edukacyjnych, np. interaktywnych podreczni-
kéw, udostepnianych w internecie lub na nosni-
kach danych (CD lub DVD). Programy te nie ma-
ja tredci, stanowig jedynie szablon, ktéry autor
sam wypefnia dowolng zawartoscia: .. Autorenpro-
gramme sind vorgefertigte Programmschablonen,
d.h. es sind bestimmte Méglichkeiten vorgegeben
/...1, die mit beliebigem Lem- und Ubungsmaterial
gefiillt werden konnen” (Griiner, Hassert 2000:
121). Obok rozbudowanych programéw narze-

. ~ praktyczna pomoc w przygotowaniu lekeiji

dziowych, stuzacych do tworzenia ztozonych pre-
zentacji i kurséw multimedialnych, jak generator
lekcji learning panel (http://www.premiere.
com.pl/learningpanel/index.html), ktéry umozli-
wia budowanie bez znajomosci technik progra-
mistycznych zaawansowanych lekcji multime-
dialnych, albo Task Magic (http:/fwww.mdlsoft.
co.ukf), istnieja programy prostsze w obstudze,
funkcjonalne i tworzace materiaty w postaci na-
dal najczesciej wykorzystywane] w praktyce
szkolnej, a mianowicie dokumentu tekstowego.

» Generatory ¢wiczefi online — godne uwagi
i polecenia oraz dostepne bezptatnie w Internecie
generatory Cwiczen to na przyktad Puzzlemaker
(http://puzzlemaker. discoveryeducation. com), lub
tez generator ¢wiczen na stronie Goethe-Institut
Ubungen selbstgemacht (www.goethe.de/z/50/-

To create your word search, follow the steps below and click
| the "Create My Word Search” button when you are done,

. sieel.

" Enter the title for your word search

! The title will appear at the top of your page, IMPORTANT:
© ‘Puzzle titles are fimited to 49 charactess.

©sIEP 2,

. Enterthe message to be hidden In your word search puzzie
. The letters in the message will be hidden between the words

» you input below. When the person solving the puzzle finds all

' the words, the hidden message will ba revealed,

R

| Enter the size of your word search puzzle

. Your puzzle can be up to 40 letters by 40 letbers and still fiton .
; one page. The optimum puzzle size is 15 letters by 15 letters.

" Number of Latters Across

( Number of Letters Down m

Rys. 1

' Dr Renata Czaplikowska jest edukatorem i nauczycietka w Nauczycielskim Kolegium Jezyka Niemieckiego w Sosnowcu.
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uebungen/deindex. htm). Z ich pomocg mozna
wykona¢ wprawdzie tylko kilka podstawowych ty-
pow Cwiczen (takich, jak: ¢wiczenia przyporzadko-
wania, krzyzowki, teksty z lukami, wyszukiwanki
i rozsypanki wyrazowe, anagramy), ale skorzysta-
nie z tych generatordw znacznie przyspieszy przy-
gotowanie dodatkowych materiatow dydaktycz-
nych. Poszczegdine czynnosci wykonywane sg krok
po kroku (rys. 1) wedtug instrukcji (w Puzzle Maker
w jezyku angielskim, a w Ubungen selbstgemacht
w jezyku niemieckim). Stworzone ¢wiczenia moga
by¢ zapisane w formie pliku tekstowego.

Zarb (Zyburas Arbeitshilfen fir Lehrerinnen
(http:/fwww.zarb.com.pl) — to znacznie bardziej
rozbudowany program do samodzielnego two-
rzenia zréznicowanych ¢wiczefi. Proponowane
funkcje s3 réznorodne, dzieki czemu mogg zna-

lez¢ szerokie zastosowanie praktyczne w naucza-
niu jezykéw obcych, jak réwniez, dzieki polskiej
wersji jezykowej programu, innych przedmiotow
szkolnych. Zarb to faktycznie zbiér makr, ktéry
podczas instalacji wkomponowuje sie w edytor
tekstu programu Microsoft Word i uruchamia sie
bezposrednio z tego edytora, co dodatkowo ufa-
twia korzystanie z tego programu, gdyz wiekszos¢
materiafow (teksty, listy stéwek itp.) nauczyciele
maja zapisane zwykle wiasnie w formie doku-
mentu teks-towego. Nie ma wiec potrzeby uru-
chamiania dodatkowego programu do wykonania
¢wiczen. Po instalacji programu w edytorze Micro-
soft Word w zaktadce Dodatki widoczne sa dodat-
kowe paski narzedzi i ikony poszczegdinych funk-
qji {rys. 2). Kazda ikona oznacza inny typ ¢wicze-
nia (z wieloma szczegéfowymi dodatkowymi
opcjami).

Program Zarb oferuje facznie ponad 70 rz-
nych form ¢wiczen w kilku podstawowych kate-
goriach, takich jak:

w Cwiczenia z lukami - stanowia one czesto sto-
sowang forme ¢wiczen sprawdzajacych kom-
petencje leksykalna i gramatyczng uczniéw, jak
réwniez rozumienie tekstu czytanego. Zarb za-
stepuje wybrane litery lub grupy liter fukami,
wykonuje ¢wiczenia typu cloze (automatyczne
zastepowanie co drugiego, trzeciego itd. wyra-
zu luka). Dostepna jest opcja przestawiania [i-
ter w wybranych wyrazach. Nauczyciel moze
réwniez dowolnie okresli¢ forme luki (linia cig-
gfa, podkresiniki w liczbie odpowiadajacej bra-
kujacym w wyrazie literom, symbole itp.), mo-
dyfikujac w ten sposob stopien trudnosci ¢wi-
czenia.

® Krzyzowki i zagadki - to dla uczniéw bar-
dzo atrakcyjny typ ¢wiczen, gdyz tacza one

In diesem Suchritsel sind
6 Worter versteckt.
ABICIDIEIFIGIH
1|SIAIK|CIHIBIVIR
ZIZILITIT{W|I[AIX|IK
JIIIKIRITITIM|N|T|V
4|TIA|SIB|{B|A|O|U
S|IR|PICII|E[N|J|Y
6 |O[FIHIRIE|E | O]1J
7IN|E|E[N|IR[S|IDIO
SIE|(|L|X|E{E|B|{V|D
Duplikat ochne Fiillbuchstaben:
ATBICDIEF|GIH
1 K H|B
217 1 I1lA
311 R MIN
41 T|IA|SIB|BJA
SIRIP|ICII|E|N
6 ]JO/FIHIR|EI|E
7IN|E|E|N|IR
S8|E|L E|E

Rys. 3
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nauke z zabawowym charakterem aktywno-
$ci. Samodzielne wykonanie krzyzéwek i za-
gadek jezykowych jest jednak bardzo czaso-
chtonne i z pewnoscia bedzie nastrecza¢ spo-
ro trudnodci. Program Zarb pozwala nato-
miast wykona¢ kilka form krzyzéwek, ktérych
stworzenie po wprowadzeniu listy wyrazow
odbywa sie zaledwie jednym kliknieciem.
Program tworzy krzyzéwki do zaznaczonego
tekstu lub listy stéw, ponadto ukfada krzy-
z6wke z wyrazéw zawierajacych wspdlng lite-
re badz grupe liter (funkcja Krzyzowka ,Grze-
bieri) oraz wyszukiwanki wyrazowe (funkcja
Ukryte wyrazy - rys. 3) o dowolnie wybranej
wielkoéci i okreSlonym przez uzytkownika
stopniu trudnosci (ukrycie wyrazéw w pionie,
poziomie, uko$nie itp.).

® Cwiczenia jezykowe — poniewaz program
rozpoznaje kilka jezykow (niemiecki, angiel-
ski, francuski, holenderski, hiszpanski, wtoski,
polski i facing) mozna przy jego uzyciu two-
rzy¢ Cwiczenia zastepowania lukami wybra-
nych przez uzytkownika czesci mowy (funkcja
Luki (czesci mowy)). Ponadto program generu-
je ¢wiczenia z koniugacji czasownikow nie-
mieckich w czasie terazniejszym (funkgja Kon-
jugation: Deutsche Verben), ¢wiczenia do cza-
sownikéw mocnych jezyka niemieckiego
w formie tabeli (funkcja Starke Verben — Stamm-
formen) oraz zastepuje zaznaczone pogrubie-
niem w tekscie czasowniki ich formami bez-
okolicznikowymi i generuje luke do uzupet-
nienia. Dzieki funkcjom Synonimy i Antonimy
do wybranego sfowa podane zostang odpo-
wiednio wyrazy synonimiczne badZ antoni-
miczne,

u Cwiczenia z przestawianiem wyrazéw,
zdan i tekstéw - ¢wiczenia tego typu daja
szczegblnie duzo mozliwosci wykorzystania
podczas lekgji, zwlaszcza na poziomie ele-
mentarnej biegtosci jezykowej w treningu po-
prawnego ortograficznie pisania, Program
Zarb posiada w tym zakresie nastepujace

funkcje: zamienia litery w $rodku wyrazu po-

za pierwsza i ostatnig literg (funkcja Luka

w srodku wyrazu), zamienia miejscem wyrazy

w zdaniu (funkcja Wymieszaj wyrazy w zdaniu),

tworzy tez z tekstu wedtug zdan lub akapitow

Cwiczenie przyporzadkowania (funkcja Do-

pasuj elementy). Ciekawa forma (¢wiczenia

o charakterze gry dydaktycznej jest funkcja

Tekst z btedami, ktéra w zaznaczonym tekscie

generuje btedy przez zastapienie przypadko-

wo wybranych liter innymi. Po korekcie teks-
tu poprawne litery mogg utworzy¢ dowolne,
okreslone przez uzytkownika hasto.

Przy bardziej ztozonych funkcjach ze wszyst-
kich wyzej opisanych kategorii ¢wiczen pojawia
sie dodatkowe okno dialogowe, w ktérym moz-
na dokfadniej okresli¢ inne zaawansowane usta-
wienia, np. dostosowac stopien trudnosci ¢wicze-
nia badZ dofaczy¢ rozwiazanie dla nauczyciela).
Przy wiekszodci ¢wiczen automatycznie genero-
wane jest rowniez polecenie (jak na rys. 3), kt6-
re oczywiscie mozna dowolnie zmodyfikowac.

Tak fatwo wykonane ¢wiczenia warto wzbo-
gacic dla lepszej wizualizacji tresci odpowiednim
materiafem graficznym. W tym celu moga postu-
zy¢ dostepne w internecie zbiory obrazkéw opra-
cowane dla zastosowan dydaktycznych. Ich prze-
waga nad wyszukiwarkami internetowymi jest
znaczaca: zostaty opracowane z mysla o nauczy-
cielach jezykéw obcych, zgromadzone w nich
i udostepnione obrazki posiadaja jednolita forme
graficzna, sa uporzadkowane i pogrupowane
w typowe kategorie i zakresy tematyczne, jak
Czynnosci dnia codziennego, Owoce, Czesci ciafa,
Ubranie itp. Zamieszczony przyktad (rysunek 4)
zostat wykonany z wykorzystaniem programu Zarb
i grafiki ze strony https://www.esl-library. com/2.

Do gtownych zalet przedstawionych wyzej
generatoréw ¢wiczen nalezy z pewnoscia zaliczy¢
mozliwo$¢ znacznego automatyzowania pew-
nych etapéw w pracy nauczyciela i przyspie-
szania wykonania materiaféw dydaktycznych.
Dzigki temu wiele czesto powtarzanych, praco-
chfonnych i monotonnych czynnoéci moze zosta¢

? Podobny materiat graficzny dostepny jest bezptatnie réwniez na stronie internetowej http:/fwww.schulbilder.org/ oraz

http:/iclassroomclipart.com/.
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‘Wie heiflen die Obstsorten?
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wykonanych jednym kliknieciem. Oczywiicie
¢wiczenia wykonane przy uzyciu przedstawio-
nych programéw maja gtéwnie charakter recep-
tywny i reproduktywny, co w zaden sposéb nie
umniejsza ich wartosci jako pomocy w przygoto-
waniu zaje¢, gdyz dzieki temu nauczyciel wiecej
Czasu moze poswieci¢ na planowanie koncepdji
lekgji, nie ograniczajac swojej kreatywnoéci i in-
wengji przez trudnosci czysto techniczne. Istot-
nym atutem jest tez tatwos¢ i intuicyjnos¢ obsfu-
gi powyzszych programéw. Korzystanie z nich nie
wymaga od uzytkownika szczegélnych, specjali-
stycznych umiejetnoéci i kompetencji. Ponadto
raz przygotowany i zapisany w wersji elektronicz-
nej materiat nauczyciel moze fatwo zmodyfiko-
wac i dostosowac optymalnie do potrzeb innej
klasy, grupy i indywidualnego ucznia. Przedsta-
wione narzedzia pozwalaja wiec praktycznie re-
alizowa¢ zasade indywidualizacji nauczania, gdyz
wykonanie kilku wersji tego samego ¢wiczenia
0 réznym stopniu trudnoéci nie jest problema-
tyczne i czasochtonne.

Programy te maja wszechstronne zastosowa-
nie i pozwalaja przygotowac material dydaktycz-
ny praktycznie do wszystkich faz zaje¢ lekcyj-
nych, od prezentacji przez faze ¢wiczef po wyko-
nanie zadan kontrolnych, sprawdziandw, testow,
materiaféw do gier dydaktycznych, kart pracy
i folii. Dodatkowo mozna uatrakcyjni¢ je, doda-

jac elementy graficzne. Kwestig nie bez znaczenia
jest tez estetyka wykonanych w ten spos6b mate-
riatéw dydaktycznych, ktére z pewnoicia dziafa-
ja zachecajaco i motywujaco na ucznia, $wiad-
czac jednoczednie o profesjonalizmie warsztatu
pracy nauczyciela.

W przypadku zaprezentowanych w tekécie
generatorow Cwiczen mozna tez pokusi¢ sie
0 zmiane dotychczasowego paradygmatu domi-
nujacego w szkole, co postulujg miedzy inny-
mi M. Koenig (1999) oraz H. Freibichtel (2000),
i pozwoli¢ uczniom wykonywac wlasne ¢wicze-
nia, przez co z konsumenta w procesie dydak-
tycznym stang sie producentem. [dea angazowa-
nia uczniéw w tworzenie wtasnych ¢wiczen znaj-
duje juz czesciowo odzwierciedlenie w podrecz-
nikach do nauki jezyka niemieckiego. | tak
w ksigzce ¢wiczen podrecznika sowieso 3 wydaw-
nictwa Langenscheidt zostat zawarty obszerny tre-
ning z przyktadami, w jaki spos6b uczniowie mo-
g3 przygotowac ¢wiczenia jezykowe dla siebie sa-
mych badz innych uczniow.

Uciazliwe i czasochfonne czynnosci, jak ukia-
danie tekstéw z lukami lub krzyzéwek, pozwala-
jace jednak tworzy¢ ciekawe i atrakcyjne cwicze-
nia dzigki odpowiednim narzedziom, mogg by¢
wykonane w ciaggu zaledwie kilku minut. Rézno-
rodnos¢ zastosowan oraz fatwa obstuga czynig
z przedstawionych programéw przydatng i bar-
dzo uniwersalng pomoc w planowaniu i przygo-
towywaniu zaje¢ dydaktycznych.
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Anna Turula’
Katowice

Nowe technologie w edukacji ~ ze szczegol-
nym uwzglednieniem nauczania/uczenia sie jezy-
kéw obcych - to temat, ktdry od jakiego$ czasu
pojawia sie w tytutach komunikatéw konferencyj-
nych badZ w branzowych publikacjach. Czy nale-
2y dad sie porwaé temu trendowi? Czy raczej od-
wota¢ sie do zdroworozsadkowego stwierdzenia,
ze program komputerowy, interaktywna gra edu-
kacyjna i sie¢ jako taka nigdy w petni nie zastapia
nauczyciela i bezposredniego z nim kontaktu? Moj
prywatny wybér — da¢ sie porwal w granicach
zdrowego rozsadku — mozna pewnie przyjaé z po-
bfazliwym, nieco ironicznym u$miechem: oty
$rodek, nic odkrywczego, czy warto w ogdle pisac
(i czytad) artykuf, ktérego punktem wyjscia
- a pewnie i konkluzjg ~ jest komunat. Mimo to
zachecam do cierpliwosci, bo to, co chee przedsta-
wi¢, to komunat spersonalizowany i osadzony
w praktyce edukacyjnej.

W tym osobistym spojrzeniu dydaktyka do
niedawna wytacznie ,oflajnowego” postaram sig
pokazac, ze Swiat nowych technologii, ktory prze-
cietnemu nauczycielowi czesto jawi sie jako terra
incognita — a wiec terra periculosa — jest do oswoje-
nia. Sprébuje tez przekonal, ze warto ten Swiat
oswoi¢ do realizacji idei i zadan od dawna w glot-
todydaktyce znanych i popieranych, poniewaz
wirtualne $rodowisko edukacyjne moze przydac
im atrakcyjnosci i, co chyba wazniejsze, otworzy¢
nowe mozliwosci ich realizacji. Przy tym wszyst-
kim zamierzam pokaza¢ granice zdrowego rozsad-
ku, ktore wynikaja z refleksji dwojakiego rodzaju.
Z jednej strony wykorzystanie nowych technologii
w nauczaniu jezykéw obcych powinno oznacza¢
stare po nowemu; przemyslany wybor wirtual-
nych metod i narzedzi pracy do realizacji zasad,

| Nauczyciele jezykdéw obeych, moodiemy sie!

ktdre i tak wyznajemy, czesto w pofaczeniu z na-
uka tradycyjng jako b-leaming (z ang. blended
learning). Postaram sie wigc pokazac stare pryncy-
pia w nowych wirtualnych szatach. Z drugiej stro-
ny jednak jestem przekonana, iz niedobrze byto-
by, jesli nasz skok w wirtualng nadprzestrzen miat-
by oznaczaé nowe po staremu: wepchriiecie no-
wych technologii w stare koleiny modelu pracy,
w ktdrym centralne miejsce zajmuje nauczyciel
i na nim spoczywa cata odpowiedzialnos¢ za prze-
bieg i efekty e-edukacji. Pomijajac szkody dydak-
tyczne, nauczyciel, ktdry chee catkowicie kontrolo-
wac edukacje w Swiecie nowych technologii, to
nauczyciel, ktory przestaje zy¢ w realnym Swiecie
z powodu chronicznego braku czasu. Zakreslajac
granice zdrowego rozsadku, postaram sie pokazac,
jak tego (prébowac) uniknad.,

Nowe technolegie w edukacji to temat na ty-
le szeroki, Ze wykracza poza ramy pojedynczego
artykutu. Dlatego obiecane powyzej watki bede
rozwija¢ — jak w tytule — gféwnie w odniesieniu
do platformy e-learning Moodle. Pokaze tez, cho¢
w znacznie wezszym zakresie, mozliwosci wyko-
rzystania do e-edukacji jezykowej oprogramowa-
nia spotecznego, takiego jak wiki i podomatic. We
wszystkich tych przypadkach skoncentruje sie
na sprawach dydaktyki. Niemniej, czytelnik szuka-
jacy technicznego e-know-how znajdzie w moim
artykule (przynajmniej czesciowe) odpowiedzi
na swoje pytania.

e

. Nowe technologie
- flajmy sie porwad

Przekonywanie czytelnika-dydaktyka, by daf
sie e-porwac, mozna zacza¢ od kolejnego komu-

' Dr Anna Turula jest adiunktem i kierownikiem Zakfadu Dydaktyki Jezyka Angielskiego w Wyzszej Szkole Lingwistycznej

w Czestochowie.
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natu - Nie walcz — przylacz sie (If you can’t beat
them — join them) - ktéry, zaadaptowany do kon-
tekstu edukacyjnego, oznacza, ze skoro nasi
uczniowie - cyfrowi tubylcy (digital natives) — juz
przebywaja i dobrze funkcjonuja w rzeczywisto-
$ci wirtualnej, to zamiast zaprasza¢ ich na lekcje
do naszego Swiata, powinnidmy ich edukowac
w $rodowisku dla nich naturalnym. Dla kogo$
urodzonego lata przed upowszechnieniem inter-
netu oznacza to cyfrowa emigracje (digital immi-
grants).

# Dlaczego warto emigrowac?

Filozofia Nie walcz — przytacz sie, cho¢ brzmi
jak napis na koszulce, jest dos¢ dobrze osadzo-
na w pedagogice i opisywana przez wielu teore-
tykéw. Jej $lad znajdziemy, miedzy innymi:

& w modelach edukacyjnych R. A. Steinera i M.
Montessari (Stein 2003) z ich szczegdlnym
naciskiem na autonomie dziecka i respekto-
wanie potrzeb ucznia, wynikajacych z jego in-
dywidualnych uzdolnien i upodoban,

# w teotii inteligencji wielorakich (multiple intel-
ligences) H. Gardnera (1983), w mysl ktorej
inteligencja jest umiejetnoscia znajdowania
nowych rozwiazan na podstawie wczesniej-
szych doswiadczen i w obrebie pewnych
okredlonych preferencji i predyspozycji. Swo-
ja droga coraz bardziej uzasadnione wydaje
sie wydtuZzenie listy inteligencji wielorakich
o inteligencje cyfrowa (digital intelligence),
ktora bytaby wirtualnym odpowiednikiem in-
teligendji naturalnej (natural intelligence), oraz
0 specjalne cyfrowe postacie inteligencji cy-
frowej: inter- (oprogramowanie spoteczne)
i intra- (np. blogowanie) - personalnej,

@ w diagnozie |. Holta (1975a, 1975b), doty-
czacej tego, jak i dlaczego dziedi (nie) ucza
sie, z ktorej wynika zalecenie, aby pamietac,
iz uczacy sie powinien podazac za swoimi za-
interesowaniami, a nie stara¢ sie zadowoli¢
nauczyciela, oraz, ze uczy¢ skutecznie moz-
na tylko wtedy, gdy dotrzymuije sie uczniowi
kroku. Te ostatnig wskazdwke (angielskie pa-
cing) znajdziemy tez wsréd zasad programo-

wania neurolingwistycznego (NLP ~ Bandler,

Grinder 1979),

B w deweyowskim uczeniu przez doswiadcze-
nie/doswiadczanie (experiential leaming; De-
wey 1938), w mys] ktérego skuteczna eduka-
cja polega na wykorzystywaniu dotychczaso-
wego dodwiadczenia ucznia, pozwalajac mu
jednoczesnie nabywaé nowe umigjetnosci
w dziafaniu, zgodnie z konfucjafiska zasada
Powiedz mi, a zapomne; pokaz mi, a zapamie-
tam; zaangazuj mnie, a naucze sie.

Przyjecie do ‘wiadomosci przedstawionych
wyzej argumentow, przemawiajacych za stoso-
waniem nowych technologii, nie oznacza, Ze na-
uczyciel ma sie uda¢ na permanentng emigracje
cyfrowa. Doswiadczenia ptynace z réznych $ro-
dowisk e-edukacyjnych pokazuja, ze najlepszym
obecnie rozwiazaniem jest b-learning, bedacy
zréwnowazonym pofaczeniem ksztafcenia on-
i offline, przy czym proporcje te beda indywidu-
alnie rézne, w zaleznosci od specyfiki kontekstu,
w ktérym dziatamy. Natomiast z cafg pewnoscia
decyzja o tym, zeby dac sie porwac edukagji cy-
frowej, oznacza gotowos¢ do wejécia na — dla
wielu z nas - obce i nieprzyjazne terytorium. Go-
towos¢, o ktdrej pisze, powinna wynikac ze $wia-
domosci, ze e-learningu mozna nie lubi¢, ale
trzeba go znac i stosowac ze wszystkich tych po-
wodéw, o ktorych wyzej pisatam. Powinna ona
by¢ tez efektem konstatacji, ze, mimo iz nowe
technologie nigdy nie zastapig nauczyciela (co
powtarzajg dla dodania sobie otuchy e-scepty-
¢y). nauczyciele, ktorzy potrafia je z powodze-
niem stosowaé, najprawdopodobniej zastapia
tych, ktérym cyfrowe ksztafcenie jest ohce?,

Dajmy sie porwac,
bo jest tyle moziiwosci...

Moje whasne blizsze spotkanie z nowymi
technologiami w nauczaniu jezykéw obcych roz-
poczefo sie w 2007 r. od udziatu w projekcie EL
Outreach prowadzonym przez British Council Pol-
ska. Celem tego przedsiewziecia byto upo-
wszechnienie wiedzy z zakresu wykorzystania

2 co powtarzam za M. Kurek, z ktdra pracuje.
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mediéw elektronicznych w glottodydaktyce. Do-
tychczas, korzystajac z know-how zdobytego
w trakcie wspomnianego szkolenia, wdrozytam
kilka projektéw e-learningowych: seminarium li-
cencjackie na specjalnie w tym celu zatozonej
stronie wiki, kurs przygotowawczy do ustnej ma-
tury w specjalnie zatozonej audioklasie na
www.podomatic.com i okoto 10 kurséw na plat-
formie Moodle. Opisafam te przedsiewziecia
w innych publikacjach (Turula 2008, Turu-
la 2009), ogranicze sie wiec do krotkiej ich pre-
zentadji, zaczynajac od projektéw starszych, czyli
seminaryjnej wiki i audioklasy.

Strona wiki zatozona dla seminarium licen-
cjackiego petnita role archiwum/portfolio kursu,
poniewaz zostaly na niej zachowane wszystkie
projekty wykonane przez studentéw. Byfa tez
swoista Wikipedia dydaktyki cyfrowej z odrebny-
mi stronami poswieconymi kazdej z omawianych
na seminarium nowych technologii. Pelnifa tez
role przestrzeni spofecznej, w ktérej kazdy miat
swoj zindywidualizowany profil z jednej strony,
z drugiej za$ wspétredagowat catos¢, importujac
materiaty, z ktorymi mogli zapoznac sie pozosta-
li uczestnicy przedsigwzigcia.

Prace seminaryjne byty prowadzone metoda
projektéw z uwzglednienie willisowskiego (Wil-
lis 1996) zadaniowego modelu uczenia (sie).
W konsekwencji kazda z sesji warsztatowych by-
ty rozbita na trzy fazy: faze przedzadaniowa,
w czasie ktérej studenci zapoznawali si¢ z kon-
kretna technika cyfrowa i eksperymentowali, wy-
konujac zadaniefa wstepne; faze projektu wiasci-
wego, wykonywanego w grupach on- i offline
miedzy dwoma kolejnymi spotkaniami; faze in-
formacji zwrotnej, podczas ktorej grupy oceniaty
sie nawzajem i podczas ktérej praca kazdej grupy
byfa przedmiotem ewaluacji prowadzacego se-
minarium.

W trakcie kursu zostaty zrealizowane naste-
pujace projekty:

® wykorzystanie strony wiki do wprowadzenia

i upowszechnienia dydaktyki z wykorzysta-

niem Europejskiego portfolio jezykowego.

8 wykorzystanie programu Windows Moviema-

ker do rozwijania sprawnosci produktywnych

ucznia,

@ wykorzystanie programu Google Earth w pro-
cesie akulturacji,

# praca z korpusem jezykowym jako forma na-
uczania formalnych aspektéw jezyka.

Z kolei kurs przygotowawczy do matury ust-
nej z jezyka angielskiego na www.podomatic.
com byt przedsiewzieciem na znacznie mniejsza
skale. Zostal zatozony dla dwoch oséb i trwat
trzy miesigce. Kazdy modut przygotowania ma-
turalnego byt opracowany wedfug tego samego
scenariusza: obie uczestniczki kursu miaty za za-
danie zapoznac sie z materiatem leksykalno-gra-
matycznym wiasciwym dla danego tematu i wy-
korzysta¢ go w prezentacji ustnej. Zapis takiej
prezentacji byt nastepnie poprawiany przez na-
uczyciela i nagrywany w formie podcastu w spe-
cjalnej audio-klasie stworzonej na stronie podo-
matic. W ten sposéb powstato archiwum prezen-
tacji na tematy maturalne, ktdre zaréwno na-
uczyciel, jak i obie uczennice mogli wspétedyto-
wac oraz pobiera¢ w formacie mp3 i odstuchiwaé
offline.

Obie opisane wyzej formy e-learningu sg
bardzo demokratyczne. Autor/administrator kur-
su ma wprawdzie czesciowa mozliwos¢ bloko-
wania zawartosci stron, on tez zaprasza uczestni-
kow i decyduje, kto moze wejs¢ do wirtualnej
klasy. Niemniej odpowiedzialnos¢ za forme
i tres¢ kursu, zawartos¢ stron i ewentualne mo-
dyfikacje spoczywaja w réwnym stopniu na
wszystkich uzytkownikach wiki badz audioklasy.
Wigkszg mozliwos¢ kontroli nauczycielskiej nad
przebiegiem kursu daje osobisty asystent inter-
netowy (Internet Classroom Assistant; ICA), kurs
online, ktéry mozna zafozy¢ na www.nicenet.com®.
Uznafabym pewnie te mozliwo$¢ za godna roz-
wazenia, gdyby w moim Zyciu nie pojawit
sie Moodle, ktéry - przez mozliwosci technicz-
ne, ktére oferuje - faczy elementy demokracji
i kontroli, pozwalajac na wspdfistnienie obu
tych opcji w proporcjach, ktére odpowiadaja in-
dywidualnemu stylowi pracy konkretnego na-
uczyciela.

* ktéry poznatam dzigki K. Wrébel z Wojewddzkiego Oérodka Metadycznego w Rybniku.
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W przypadku prowadzonych przeze mnie
na Moodle'u kurséw przewaga demokragji
nad kontrolg — lub odwrotnie - zalezaty od ro-
dzaju kursu. Elastyczniejsze formy pracy byty wia-
Sciwe dla e-zajec z dydaktyki przedmiotowej jezy-
ka angielskiego, obowiazywata wieksza kontrola
na kursach praktycznej znajomosci jezyka angiel-
skiego. We wszystkich tych przypadkach platfor-
ma Moodle petnita role zasobowiska, linkowiska,
forum dyskusyjnego, forum pytan i odpowiedzi,
przestrzeni realizacji projektéw, w tym projektéw
wspélnych na wewnatrzmoodle’owych stronach
wiki, interaktywnego zeszytu Cwiczef, portfolio
zadan domowych oraz dziennika kursu z zapisem
ocen i statystykami aktywnosci uczestnikdw kursu.

Z perspektywy czasu wszystkie opisane wyzej
projekty oceniam jako skuteczne i wpisujace sie
znakomicie we wspéfczesne tendencje dydaktycz-
ne (Turula 2008), ze szczegoinym uwzglednieniem:

® edukacji zadaniowej (Task-Based Learning) ze
zwréceniem uwagi na prace metoda projek-
tow. Umocowanie kursu online otwiera go
na cafa sie¢ internetowych zasobdw, jedno-
czednie stwarzajagc mozliwosci dziafania wy-
korzystujacego rézne umiejetnosci jezykowe

(czytanie, stuchanie, pisanie, méwienie). Da-

je to ogromne mozliwoéci wykonania réznego

rodzaju zadan jezykowych lub takich, w kté-
rych jezyk obcy jest tylko narzedziem, daja-
cym dostep do interesujacych tresci. Ten
ostatni czynnik jest elementem

® pedagogiki doswiadczania (experiential learn-
ing), oznacza bowiem, Ze edukacja jezykowa
bedzie realizowana w dziafaniu i nie bedzie
sztuka dla sztuki. Jednoczesnie bardzo wazne
jest to, ze uczef porusza sie w terenie, w kto-
rym jest bardziej gospodarzem niz gosciem,
co pozwala mu na wykorzystanie dotychcza-
sowej wiedzy i umiejetnosci do nowych ce-

[6w. Istotnym elementem e-learningu jest tez

fakt, iz przestrzen wirtualna daje mozliwoé¢

wspdtdziafania, a wiec i

® wspotuczenia sig, poniewaZ narzedzia inter-
netowe, ze szczegblnym wyréznieniem — no-
men omen — oprogramowania spotecznego,
znakomicie sie nadajg do takiej dydaktyki
wspbtpracy.

Do wszystkich tych argumentéw przemawia-
jacych za e-learningiem nalezy dodac i te, ze ta-
ka forma pracy (Turula 2009):

& jest motywujaca, bo nasladuje dziatania, kté-
re nasz uczef wykonuje na co dzief dla przy-
jemnodci,

# autonomizuje i usamodzielnia, poniewaz
w meandrach sieci niemozliwa jest catkowita
kontrola ze strony nauczyciela; ponadto,
e-learning ma to do siebie, Ze to uczen decy-
duje, kiedy i ile czasu chce poswieci¢ danemu
¢wiczeniu online — w efekcie zarzadzanie za-
sobami i czasem nauki jest w jego gesti,

& daje mozliwos¢ uzywania jezyka obcego w re-
alnej komunikacji, w kontakcie z autentyczny-
mi materiafami, w spos6b dajacy poczucie, ze
jezyk ten jest autentycznie potrzebny jako
$rodek przekazu.

Dajmy sie porwac,
bo nie taki diabel straszny...

Przekonywanie czytelnika do emigracji cyfro-
wej celowo zaczetam od wtretu autobiograficz-
nego, zeby pokazac, ze sama nie jestem w dzie-
dzinie nowych technologii zadnym ekspertem
~ jestem, jak pewnie wigkszo$¢ moich czytelni-
kéw, z wyksztatcenia filologiem - i, co wiecej,
e-learing uprawiam od catkiem niedawna. Chce
przez to powiedziec, ze obstuga klas wirtualnych
nie jest szczeg6inie skomplikowana. Tak napraw-
de, zeby prowadzi¢ kurs na Moodle’u*, wystarczy
poruszac sie po internecie w do$¢ ograniczonym
zakresie, takim jak przegladanie stron interneto-
wych bad? odebranie i wysfanie poczty; trzeba
tez umie¢ obstuzy¢ edytor tekstu (np. MS Word)
w zakresie wyboru kroju, wielkosci i koloru

* lub wiki, ktorg, obstuguje sig wedtug podobnego schematu, o kidrym zaraz; podomatic dziata na innej, cho¢ réwnie pro-
stej zasadzie (patrz tutorial pod adresem http:/fwww.theconsultants-e.com/camtasia/PodcastingTitorial 1/PodomaticTutorial 1.
html; wprawdzie komentarz instruktazu jest po angielsku — ktéry nie kazdy musi zna¢ — afe fatwo go zrozumiec, poniewaz

catos¢ wylozona jest pogladowo).
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czcionki, wstawiania tabel i obrazow i innych ko to jest tak proste dzieki funkcji WEACZ TRYB
dos¢ juz powszechnie uzywanych funkgji. Wszyst-  EDYCJI (rys. 1),

Najswieisze w
wiadomosei

Dodaj nowy temat...

17 kwi, 16:29
Anna Turula
Yvkdad dr Bielskie] Wiece]...

AT ai MBS

Rysunek 1. Wigcz tryb edycji”.

ktéra zmienia interfejs kursu na platformie e-leam-  edytowac jak dokument, czyli wprowadza¢ inte-
ingowej (lub strony wiki) w plik, ktéry mozemy  resujace nas zmiany (rys. 2).

Anglistyka = DSIAL_Tomuld

‘Osony ¥ Temamyka
Hy Uczestnicy
o ey Fasdh
Aktywnosel v
labus ffull dmo st
: ;nn:'a dpskumine g ::m“s (;" 4% pagtitha » D518 Turuia
; fanta
{[E] Zasoby BB Sonerat discussion fosie isby o Tomatyka
{5l Forum pons OB uww »
 Szukaj w terum v Bfi Genetal discusslon forum 2 | @, Uczesticy
1 {5} Points from wintes term . EINowaforam THLRES
Atywnosel T gyt Bronu
Zaawansowane 1 Blectwe aak L] 9 Syllabus fuliimo studies) T 2 %
e s L F oo dyskuyjne B Sylabus ) HE LR S
Cnamimisracgn W 2 BLleawe2 5 Evrie T Seneral discassion forom 8 B 2% A &
o Wiiaez tyk odycl 5 Bralnbased sesearchand k- ° Elforumposts 52 4% % &
% Unreotoin 5 Brainbased principles for i Snukajwiorurs ) [l Geners detussion forum2 % 4 9K 3
& Praypisz vole - oy (5] Polnts fom winter torm 58 2% B 8
Oceny 3 Lecture 3 [ 4 [Dodajzasttr
Grupy E) chomsky-plaget
17
Kopla zapasowa @ ChomskyPlagor debaste | Zoawantowane
Hamanistic approach T Blecutel I 280
SENN G Humantlo opproach Adminlstracta 2 © [Dogsizesth..
DB nawz

2 VWistacz tiyh odycfi z.¢
Usmwlenla

Blectwe2 52 2R%

Praypisz rols
5 Ocen, 53 Brain-based ressarch and language teaching %393t %
%ngy ] Brain based principles for the EFL clossrosm % 3 2% % &
Kopla zapasowa
Kaplo 2 @ [Bodalzast..

R

Rysunek 2. Zmiana interfejsu z trybu normalnego na tryb ,edytuj”.
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Zmiany, o ktorych mowa, to dodawanie réz-  na wiki, kt6ra jest opcja w Moodle'u itd.) a z dru-
nych form aktywnosci, ktére kazdy z nas zna giej strony z klasy w realnym $wiecie (zadanie do-
z jednej strony z sieci (czat, forum, blog, stro-  mowe; biblioteka zasobéw i inne — rys. 3).

1'Wetaw etykietg

g Stwirz strong tekstows

{ Stworz strong HTML

! Link do pliku lub strony wwr
Wyswiet katalog plikaw

‘| Dadaj pakiet IMS

Ankiets
Baza Danych
Czat
Forum
@ | Grosowanie
" ILekda
Cluiz
Guiz Hot Potatoes
Scorm
Stownik pojgc
‘viki
Zadania
o Zaawansowane radowanie plikow
- Tekst online
Przeslij plik
Zadanie offline

Rysunek 3. Zasoby i sktadowe.

Jezeli chodzi o rozwiazanie szczeg6towe, to ~ np. wystepujace w tekicie trudne stowa
nauczyciel prowadzacy kurs na Moodle’'u moze podlinkowa¢ do sfownika internetowego
miedzy innymi: - lub wewnetrzne — np. sprawi¢, ze klikajac

# zatozy¢ strone tekstowa (rys. 4), by umieéci¢ w interesujaca strukture gramatyczng czytaja-
na niej materiat, bedacy przedmiotem pracy ¢y przenosi sie do specjalnej strony zawieraja-
grupy uczniow. Wybrane elementy tekstu cej komentarz gramatyczny,

mozna zaopatrzy¢ w odsylacze zewnetrzne

General

Name*

You must supply 3 valug here,

Summary &

BI.O8| %4180~
EEzm v EEeE BY - S BEQSR 0@

B

2 Insort Linik - Mozilla Firefox

Composs a'web page

Fulltext® & [oowse,. J[ o 1 concel

Rysunek 4. Strona html; opcja: wstaw pofaczenie zewnetrzne (np. istnieje mozliwos¢ wstawiania potaczen wewnetrznych,
do skfadowych T zasob6w znajdujacych sie na kursie).
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& otworzy¢ forum dyskusyjne, gdzie mozna kontynuowa¢ debate rozpoczetg w klasie (rys. 5),

Anglistyka > DSJM_Turula » Fora dyskusyjne » Trwa edycja Forum

%odawanh nowago Forum do temat 13§

[ OROIN o e i

Nazwa Forum® liia(a_iytu wplsaf wartost

Rotza) forum @
Wstgp* | Fommpyidiodpowiedsi

Forum standardowe do uzytku ogbinsgo
dy wysyla jeden ismat dyskusji

[Teebuchet 13 o B2 08N 2 [Hoe
EERR AW ECRE TN

Clese HEQO® o @

Rysunek 5. Zakfadanie forum dyskusyjnego; opcja: pojedyncza dyskusja.

# zada¢ zadanie domowe (rys. 6),

r-General

Assignment name*

You must suj avalue here.
nazwa

Description* €

[Tsbudet (160 e B B 2 U F %A W] o
EEum v EEEP - bede ARQOB| |B
opis
Grade & [i00 warto&é w punktach
avalianie om [0 (Apn @200 ¥[8 K85 Dosavle  kiedy ogtoszone
Due date Ooeae . 1 do kiedy dostepne
Prevent Iate submissions [No %4 czy mozna przystaé po terminie

"Upload a singie file

Aliow resubmiting @ czy moZna wysylaé wigcej niz raz
Emall alerts to teachers @ [N
Maximum size (12eMB___ rozmiar

Rysunek 6. Zadanie domowe.

# i je ocenit (rys. 7).

a > DSJAL_Turuta-» Zadania = Your ectecticism »-Oddane zadania

Imlg : Wszystkie AAB C & D

Nazwisko : Wszystkie AAR € ¢ Ccena
i

ile ; Nazwisko' ® ¥ Ocena ¥ v | Dstamita ¢ 3 8 ‘ % 'aa;ﬂ ok B 2 UE | %40
imi ) methods.odt XL I d | i Fown ¥ 98 MO G o
imie - NI AR, - ponisdzialek. 15 marzéc 2010, 23:60 7t

inazwisko -

informacja zZwrotna
. K ) zad. 2 momest_2.doc dotyczgca oceny
3 niedziels, 14 maizec 2010, 23:40
. R £ zadanto__eclectic_style.doc

| ponisdzistek. 16 marzec 2010, 2155
zadanie_2.doc
poniedzisiek 15 marzec 2010, 19:54

punktowa

e
Elprzesiad e-malie z powiadomigniami
» - B AN e eclactam.doc et e it [ Nesiepre ]
pontedzistek, 15 marzec 2010, 16:04 api iany. stgp!

Rysunek 7. Interfejs oceny zadania.
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Ocena - liczbowa, punktowa bad? procentowa nym dzienniku (rys. 8), w ktérym kazdy uczen
- jest automatycznie odnotowana w elektronicz-  ma wglad w swoje oceny.

Grader report
: T T e T e Si}u:';a. 12 (‘Nastevpne)
Tm .
Il s azwisko ) { [F] ML sssignmers & | {=lranguage aptitude 1} ¥ . L TE 4P | =] wtivatioenl strategies & | {7]
imie B 800050 %) 490,400 %)
nazwisko i 8,00 ©80,00 %) 7000000 %) 800 (20,00 %) 7000 7000 %)
B 2,000,006 %) 30,00 @000 %) 40,00 (100,00 %)
i 10,00 {100.00 %) ) 38,00 (38,00 %) 10,00 (100,00 %)
" J00{30,00 %) 8,00 (90,00 %) 33,00 (33,00.%) 8.00E0.00 %).
: "."7 .00 (50.00 %) 40.00 (100,00 %) 44,00 (14.00 %)
}r ] 00 (8000 %) 6,00 (80.90 %) 340,240 %) 00 M0.00 %)
| I » .00 80.00 %) 800000 %) 2200 2200 %)
] 9.00 @0.00 %) 8008000 %) 8000 (30.00 %) 10,00 (100,00 %)
;ﬂ 6,00 (80,00 %): 7,60 G000 %) 7.00 (70,00 %). 27.00 27.00%) 10,00 (160,00 %3
& 40,00 (106,30 %) 10,00 (100,00 %) T700 77,00 %) 10,00 (162,00 %)
i” 3,00 G000 %) 11.00 (11,00 %) 10,00 (100,00 %)
] 7.00.G0.50 %) 27,00 @780 % 10,00 (150,00 %)
VI 0,00 ©.00 %)

Rysunek 8. Dziennik elektroniczny (oceny moga by¢ rowriiez zapisane wg systemu szkolnego (1.0 - 6.0).

® zamiesci¢ Cwiczenie interaktywne® (rys. 9),

Anglistyka » Pisariefkad3 v Hot Potatoes (uutzzes » Patagraph 1 - vocabiduy quiz Update fls Hot Patatnes Quiz

paragraph 1
'Gap-ﬂll exercise

Fillin afl the gaps, then prass "Check* 1o check your answers. Use The "Hint” button e get a frae letter i an answer is giving you frouble. You can als click on the “[2]" button to get a clua. Nate thal you will lose points if
you ask for hints or clues|

Understaning the spoken s of a sécand language withou dificuty e o aasy; consequanty, L2 insiructors often ncluds suppont insteningtasks || atudamts wil bs ablo to perorm beftor and
not lose confidence in their tistening skills. Same listening support may be smbedded in the 1ask design, such ag multiple fistening optians or question praview, others may occus before a task beging with pre-listening
activilias. Some popular famms of pre-listening actiities are pre-teaching vocabulary, providing lopical knowladge, and contextual supporl. Afthough these types of support coms in-different famms, they aif

{hrea intenalated domains—teaching, i ising, and planning (Skehan, 1938). Fos example, pre-eaching vocabulary may not only provide leamers with finguistic knowledge but alag raise
their canscicusness — what they may hear, and thus, lesmars may plan how to cope with a task based an the vocabistary Isamed. Howaver, tha effects of thesa foms of fistening suppart have not yet basn

T on (see Beme, 1996; Teichert, 1996, Ruhe, 1995, Chung; 1993; Hemon el al., 1996; Elkhafaifi, 2005; Chang, 2005; Chang & Read, 2005, 2007). Although #ts effactiveness varies according
1o leamers' listening proficiency, text types, 1ask types, and many other factors, faw stutiss Tvestigate how students ufiliza the information provided by their L2 instructors o test developers, through which

their ion is enhanced.

Rysunek 9. Przykfadowe ¢wiczenie interaktywne

® i wiele innych, na ktrych opisanie nie poz-  kfada sie na Moodle'u za pomoca kilku Kliknie¢:
wala objetos¢ pojedynczego artykutu. wszystkie decyzje dotyczace tredci i formy zadan
Co istotne, wszystkie te formy aktywnosci za-  nauczyciel podejmuje — w trybie edycji — wybie-

* Tekst do uzupefnienia to fragment artykufu Chang (2009), dostepnego na: http:/fwww.tesl-e].org/wordpress/issues/volume-
13/6j50/ej50al/.
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rajac opcje z poszczegblnych menu. Kazdy taki
wybér mozna w dowolny sposéb i w dowolnym
momencie zweryfikowa¢, uaktualniajac (update)
konkretna sktadowa.

n Dajmy sie porwaé... po nowemu

Moodle jako taki, a takze wielorakas¢ oferowa-
nych przez te platforme e-learningowa mozliwosci,
to dla nauczyciela wielka szansa. Przede wszystkim,
zgodnie z cytowang wezedniej filozofig — Nie walcz
- przylacz sie, — edukacja online jest wysoce moty-
wujaca, daje mozliwos¢ uczenia w dziataniu i - co
wazne i do czego jeszcze wrdce — autonomizuje
ucznia, zostawiajac w jego rekach decyzje, kiedy,
jak dtugo i, do pewnego stopnia, w jaki spos6b wy-
kona zadanie. Sama rbznorodnos¢ form e-aktyw-
noéci stwarza szanse indywidualizacji metod na-
uczania przez dopasowanie zadan do indywidual-
nych preferencji i styldw uczenia.

Réznorodnoié ta jednak — czego nie zamie-
rzam ukrywaé — moze stac sie przeklenstwem na-
uczyciela, wciagnaé go i zaabsorbowac do tego
stopnia, ze stanie sie on nie emigrantem cyfro-
wym a cyfrowym tutaczem pozbawionym niemal
catkowicie zycia w $wiecie realnym. Taki stan caf-
kowitego zanurzenia nauczyciela w e-learingu
nie powinien mie¢ miejsca, nie tylko dlatego, iz
jest szkodliwy dla niego jako cztowieka (nauczy-
cielu, pomysl o wzroku, kregostupie i Zyciu ro-
dzinnym), ale réwniez dlatego, ze jest niewfasci-
wy dydaktycznie (to uczeh powinien catkowicie
sie zanurzy¢, nie nauczyciel). Mysl ta jest tru-
izmem i nie zamierzam jej rozwijac. Skoncentru-
je sie natomiast na stwierdzeniu, ze sytuacja,
w ktdrej edukacja cyfrowa angazuje nauczyciela
w znacznie wiekszym stopniu niz ucznia, jest po-
wieleniem starego modelu edukacji z centralng
postacig nauczyciela i ma niewiele wsp6lnego
z tym, czy jest i jak dziata dzisiejsza sie¢, zwa-
na tez Web 2.0. Aby czytelnik mogt w petni zro-
zumie€ stawiang przeze mnie teze, potrzebny jest
krétki rys historyczny przestrzeni wirtualnej®.

Okreslenia Web 1.0 i Web 2.0 nie dotycza
dwdch réznych sieci www, lecz okreslaja tenden-
cje. ktore mozna dostrzec w ksztafcie tego, co na-
zywamy internetem w okresie jego funkcjonowa-
nia. Poczatkowo sie¢ www miata charakter sta-
tyczny: byt to rodzaj zasobowiska, kolekcja stron
tworzonych przez (stosunkowo) niewielu twér-
cow dla wielu pasywnych uzytkownikéw-czytelni-
kéw. Zmiana .sieci czytelnikow” (Web. 1.0)
w ,sie¢ pisarzy” (Web 2.0) rozpoczeta sie na prze-
fomie tysiacleci. Samo okreslenie Web 2.0, ktére-
go w swoim artykule z 1999 r. uzyfa Darcy DiNuc-
di, upowszechnito sie dzieki Konferencji Web 2.0
zorganizowanej przez Tima O'Reilly’'ego i jego
O'Reilly Media w 2004 r. Na tej konferencji wia-
$nie po raz pierwszy na duzg skale zaproponowa-
no nowy, bardziej dynamiczny ksztatt internetu:
sieC www w znacznej mierze wspéttworzona
przez uzytkownikéw, dajacg im mozliwos¢ daleko
idacego personalizowania zasobow i wptywania
na ksztatt przestrzeni wirtualnej. W efekcie dzisiej-
szy internet to w réwnym stopniu zasobowisko,
co przestrzef prawdziwie spofeczna: obszar oso-
bistych inwestycji; miejsce, z ktorego juz nie tylko
sie korzysta, ale ktére sie wspdttworzy w specy-
ficzny dla siebie, wysoce zindywidualizowany
sposob.

Konstatacja powyzsza nie moze pozostaé bez
wpfywu na filozofie uczenia online, obecny ksztatt
i dynamika wirtualnego $wiata oznaczajg bowiem,
ze platforma e-learningowa bad? zaadaptowane
do celéw edukacyjnych oprogramowanie spofecz-
ne podane uczniom jako gotowy produkt, do ko-
rzystania wyfacznie (chocby aktywnego w ¢wicze-
niach interaktywnych), jest anachronizmem. Prze-
strzefi wirtualnego kursu na Moodle'u albo wiki
- jesli ma by¢ zgodna z filozofia Web 2.0 — powin-
na by¢ raczej rodzajem filtra lub portalu, przez
kt6ry wpuszczamy ucznia do wirtualnego $wiata.
W Swiecie tym uczef dziata wprawdzie w zakreslo-
nym przez nauczyciela zakresie i zgodnie z nakre-
slonymi przez niego celami, ale dziata tez we wia-
Sciwy dla siebie sposob, przez co kurs wspéitwo-

® Przy apracowaniu korzystatam z nastepujacych zrodet: « http:/fen.wikipedia.org/wiki/Web_2.0 = http://pl.wikipedia.org/wi-
ki/Web_2.0 « http:/foreilly.com/web2/archive/what-is-web-20.htm| e http://conferences.oreillynet.com/web2con/
http:/fwww.darrenbarefoot.com/archives/2006/05/web-10-vs-web-20.html.
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rzy tak pod wzgledem tredci, jak i formy, nadajac
mu zupetnie nowa jako$¢. Rozwijajac powyisza
mysl mozna stwierdzi¢, ze edukacje online nie bez
powodu okresla sie mianem e-learning (e-uczenie
sie), a nie e-teaching (e-nauczanie), jako iz jedynie
ten pierwszy termin jest synonimem aktywnosci
poznawczej i osobistego doswiadczenia intelektu-
alnego.

W praktyce e-learning zgodny - z filozofia
Web 2.0 - i, co wazne, znacznie odcigzajacy na-
uczyciela — moze oznaczaé:

& otwarte forum dyskusyjne, na ktdrym tematy
debat zadaja uczestnicy (nauczyciel ogranicza
sie — cho¢ nie musi - do monitorowania i na-
gradzania aktywnosci),

# [inkowisko, w ktérym podanie adreséw stron
internetowych nie jest wylacznie informacja
0 dostgpnych zasobach online; to miejsce,
gdzie mozna dowiedzie¢ sie, ktére z poda-
nych linkéw s3 przydatne do nauki jezyka
i dla kogo sa przeznaczone. Sam nauczyciel
jednak podaje tylko strony warte odwiedze-
nia; ich recenzja zajmuija sie uczniowie,

® filtr dostepu do innych przestrzeni wirtual-
nych - np. stron wiki, blogéw (w tym audio-
i wideoblogéw), tweetéw — ktére zatoza,
opracujg i poprowadza sami uczniowie,

= filtr dostepu do przestrzeni wirtualnych zago-

spodarowanych przez innych — obcojezycz-

nych — uzytkownikéw internetu, gdzie uczen

Swiadomie i analitycznie moze przygladac sie

pewnym formom e-aktywnosci (blog, wpis

na forum itd.), zanim stworzy wtasne,

® przestrzefl cwiczen interaktywnych, ktdre opra-
cujg w zakresie omowionego materiatu leksy-
kalno-gramatycznego sami uczniowie, postugu-
jac sie pod nadzorem nauczyciela jednym z po-
wszechnie dostepnych darmowych narzedz,

& | wiele innych.

Postepowanie takie nie eliminuje nauczyciela
w ogole, lecz przeznacza mu role jezykowego
przewodnika po internecie, a w odniesieniu do
kursu, role opiekuna/recenzenta i wspétautora ra-
czej niz jedynego wykonawcy. W efekcie e-dydak-

tyk 2.0 ma jeszcze odrobine - cho¢ uczciwie mu-
sze przyznad, Zze niewiele — czasu na zycie w $wie-
cie realnym; co wiecej — i co moze wazniejsze
- uczy po nowemu: odchodzi od (wirtualnej) ta-
blicy, oddaje pole uczniowi, aktywizuje go i przy-
gotowuje do ustawicznego samoksztafcenia.

| | Bajmy sie porwaé, mimo
ze rozwigzania systemowe nie
sg takie proste..., a moze sg?

Poprzednie czesci artykutu zaprezentowaty
dfuga liste zalet platform e-learningowych, pod-
stawowe know-how prowadzenia e-kursu na
Moodle'u, jego filozofie zgodng z duchem
Web 2.0 oraz pewien zas6b praktycznych rozwia-
zan, dotyczacych tak formy kursu, jak i systemu
pracy w jego ramach. Reasumujac, mozna wiec
zaryzykowac stwierdzenie, Ze czytelnik ma prawo
czu sig zachecony, aby - zgodnie z (nad)uzywa-
nym tu nagtowkiem — da¢ sie porwac. jesli tak,
to przyszta pora na szczeroé¢: platforma e-learn-
ingowa taka jak Moodle - cho¢ jej licencje udo-
stepnia si¢ nieodpfatnie — technicznie nie jest,
niestety, ,.dla kazdego”. Wynika to faktu, ze, aby
.Moodle'a postawi¢” potrzebny jest kosztowny
w utrzymaniu serwer oraz stata opieka doswiad-
czonego administratora®, na co nie kazda szkota
moze sobie pozwolic.

Czy to oznacza, ze sytuacja jest bez wyjicia,
a niniejszy artykut nie jest wart papieru, na kto-
rym go wydrukowano? Bynajmniej. Nawet jesli
Moodle’a nie ma (jeszcze) w szkotach, to jest (juz)
na wszystkich szanujacych sie uczelniach. Jezeli
nauczyciele jezykéw obcych (cho¢ niekoniecznie
tylko oni) zdecyduja, ze warto sie ,,pomoodli¢”,
ich szkota powinna nawiaza¢ wspétprace z lokal-
nym oérodkiem akademickim, na ktorego serwe-
rze moze zosta¢ zatozony kurs jezyka obcego dla
uczniow i oddany do prowadzenia nauczycielom
szkoty. Propozycja ta nie jest wytacznie ideali-
styczng mrzonka — taka wspétpraca jest juz lub
staje sie faktem w wielu miejscach w Polsce.
W Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czestochowie,

? Jednym z takich narzedzi jest program Hot Potatoes do pobrania na http://hotpot.uvic.ca/.
® Za konsultacje w tej sprawie dziekuje T. Walaskowi, z ktérym pracuje.
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gdzie pracuje, w fazie zaawansowanych przygoto-
wah jest projekt Moodlandia®, opierajacy sie
na opisanej wyzej wspétpracy miedzy uczelnia
a szkotami; projekt, ktdrego realizacja rozpocznie
sie w nowym roku szkolnym/akademickim i o kto-
rym zapewne opowiem w nastepnym tekscie.
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Programy, egzanr

Przemysfaw E. Gebal'
Warszawa

iy, raporty,; nformacie

»Ku wielokulturowej szkole w Polsce™
Pakiet edukacyjny z programem nauczania

jezyka polskiego jako drugiego dia I, Il i Ill etapu
edukacyjnego (w szkotach m. st. Warszawy)

.Ku wielokulturowej szkole ‘w Polsce. Pakiet
edukacyjny z programem nauczania jezyka polskie-
go jako drugiego dla I, I, Il etapu ksztafcenia” to
pierwszy w historii dydaktyki jezyka polskiego jako
drugiego materiaf programowy przygotowany dla
polskich szkét. Adresowany do wszystkich odpo-
wiedzialnych za organizacje i realizacje ksztafcenia
cudzoziemedw w naszym systemie edukacyjnym
dokument ten powstal pod kierunkiem organiza-

cyjnym Ewy Pawlic-Rafafowskiej — warszawskiego
doradcy metodycznego jezyka polskiego i pod
opieka merytoryczng piszacego te sfowa. W skfad
grupy autorskiej weszli, poza wymienionymi, war-
szawscy doradcy metodyczni jezyka polskiego, je-
zyka angielskiego i edukacji wczesnoszkolnej:
(w kolejnoici alfabetycznej) Elzbieta Brzezicka, Ste-
nia Doroszuk, Barbara Janik-Plocifiska, Agnieszka
Marcinkiewicz, Jolanta Wasilewska-taszczuk, Mat-

' Dr Przemystaw E. Gebal jest adiunktem w Zakfadzie Glottodydaktyki Instytutu Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu War-
szawskiego oraz w Katedrze Jezyka Polskiego jako Obcego Uniwersytetu Jagiellonskiego.

? Anna Bernacka-Langier, Elzbieta Brzezicka, Stenia Doroszuk, Przemystaw E. Gebal, Barbara Janik-Plocinska, Agnieszka Mar-
cinkiewicz, Ewy Pawlic-Rafafowska, Jolanta Wasilewska-taszczuk, Mafgorzata Zasuniska (2010), Ku wielokulturowej szkole
w Polsce. Pakiet edukacyjny z programem nauczania jezyka polskiego jako drugiego dla I, Il i Il etapu edukacyjnego (w szkofach
m. st. Warszawy), Warszawa: Biuro Edukacji Urzedu m. st. Warszawy.
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gorzata Zasufiska oraz reprezentantka Biura Eduka-
gji Urzedu m. st. Warszawy Anna Bernacka-Langier.
Wszyscy wymienieni autorzy tego niemal trzystu-
stronicowego materiafu, prowadzac zajecia z dzie¢-
mi cudzoziemskimi w warszawskich szkofach, sami
dodwiadczyli potrzeby opracowania ram organiza-
cyjnych i programowych dla nauczania polszczyzny
jako jezyka drugiego.

Sam termin jezyk polski jaki drugi nie ma
w Polsce prawie zadnych tradycji uzywania. Jak
zauwaza Wiadystaw T. Miodunka, dotychczas po-
jawit sie zaledwie w tytutach trzech polskich pu-
blikacji. S to: .O przyswajaniu jezyka drugiego
(obcego)” Janusza Arabskiego z 1985 1., . Jezyk oj-
czysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do badan
dwujezycznosci” Ewy Lipinskiej z 2003 1. oraz ., Lu-
big polski! Podrecznik do nauki jezyka polskiego ja-
ko drugiego dla dzieci”, autorstwa Agnieszki Ra-
biej z 2009 r. Pierwsza jego probe terminologicz-
nego uscislenia proponuje W. T. Miodunka
w swoim artykule zatytutowanym Polszczyzna ja-
ko jezyk drugi. Definicja jezyka drugiego (Krakow
2010). Jego pojecie uwzglednia propozycje opi-
su interesujacej nas dyscypliny autorstwa dydak-
tykéw francuskich, takich jak Jean-Pierre Cug
i Isabelle Gruca oraz anglojezycznych: Davida
Crystala, Keitha Johnsona i Helen Johnson®. We-
dfug W. T. Miodunki termin ,,nauczanie polszczy-
zny jako jezyka drugiego” bedzie [...] uzywany
w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego w Pol-
sce dzieci imigrantéw i uciekinieréw politycznych
oraz dzieci nalezacych do mniejszosci narodowo-
Sciowych, uzywajacych w Srodowisku rodzinnym je-
zyka innego niz polskiego”. W dalszej czesci swo-
jej definicji W. Miodunka proponuje takze obja¢
terminem nauczanie jezyka polskiego jako drugie-
go dzieci i mtodziez polonijna uczaca sie naszego
jezyka w roznych krajach (Miodunka 2010).

Potrzeba opracowania propozycji programo-
wej dla nauczania jezyka polskiego jako drugiego
pojawita sie wraz z coraz pefniejszym udziatem
naszego kraju w procesach integracji europejskiej
i globalizacji gospodarcze]. Przystapienie Polski

do Unii Europejskiej w 2004 r. pociagneto za so-
bg jeszcze wieksze ruchy migracyjne. W roku
szkolnym 2007/2008 liczbe dzieci cudzoziem-
skich w warszawskich szkotach szacowano na po-
nad 2000 oséb, za$ liczbe student6éw zagranicz-
nych studiujacych na warszawskich uczelniach
na ok. 2500 oséb. Poréwnujac te dane z infor-
macjami zebranymi w latach wezesniejszych wy-
raznie wida¢ tendencje wzrostowa. Koniecznosé
przygotowania materiafu programowego dla tej
grupy uczniéw dostrzezona zostafa réwniez przez
wiadze owiatowe. Wchodzace w zycie od 1 stycz-
nia 2010 r. nowe zapisy Ustawy o systemie oswiaty
reguluja kwestie dzieci cudzoziemskich przeby-
wajacych w Polsce i podlegajacych obowigzkowi
szkolnemu. Zgodnie z nimi organy prowadzace
szkoly beda zobowiazane do zapewnienia
uczniom cudzoziemskim dodatkowej, bezpfatnej
nauki jezyka polskiego oraz pomocy osoby po-
stugujacej sie jezykiem kraju pochodzenia ucznia,
zatrudnionej w charakterze tzw. asystenta na-
uczyciela.

.Ku wielokulturowej szkole w Polsce. Pakiet
edukacyjny z programem nauczania jezyka
polskiego dla I, II, Il etapu ksztalcenia” jest
wyjsciem naprzeciw temu nowemu zapotrzebo-
waniu. Nalezy go jednak postrzega¢ jako mate-
riat pionierski i w duzym stopniu probny, ktory
w zderzeniu z konkretnymi sytuacjami eduka-
cyjnymi bedzie mogt wykazywaé znaczne nie-
dociagniecia. Jest on jedynie propozycjg wyj-
$ciowa i zgodnie z zamierzeniami autoréw, do-
piero po kilkuletniej probie wdrazania propono-
wanych w nim rozwigzan i ich odpowiednio
przeprowadzonej ewaluacji, powininna po-
wsta jego wersja ostateczna.

Pakiet skfada sie z czedci teoretycznej, opisu-
jacej szczegbtowo kluczowe zatozenia dydaktycz-
ne zaje¢ z jezyka polskiego jako drugiego oraz
z czgdci praktycznej, zawierajacej szereg materia-
16w uzytecznych w organizacji pracy z dzie¢mi
cudzoziemskimi. Zasadniczym jego celem jest
ufatwianie integracji uczniéw cudzoziemskich

* Por. J.-P. Cug, J. Gruca (2005), Cours de didactique du francais langue étrangére et seconde, Paris: PUG; D. Crystal (1989), The
Cambridge Encyclopedia of Language, Cambridge: CUP; K. Johnson, H. Johnson (red.) (1999). Encyclopedic Dictionary of Ap-

plied Linguistics, Oxford: Blackwell Publishers.
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z nowym $rodowiskiem szkolnym, przy jednocze-
snym poszanowaniu ich tozsamosci i odrebnosci
religijnej, kulturowej i jezykowej.

Czes¢ | publikacji prezentuje podstawowe za-
fozenia dydaktyczne ufatwiajace realizacje nakre-
Slonych powyzej celdw. Odnosi ja do dokumen-
tow waznych dla wspotczesnej dydaktyki jezy-
kéw obcych i drugich, wpisujac sie tym samym
w nurt promocji wielokulturowosci oraz réznoje-
zycznosci. Podstawe dydaktyczna niniejszego
materiatu stanowi przyjety w 2001 1. przez Rade
Europy ..Europejski system opisu ksztatcenia jezy-
kowego” {,,Common European Frameork of Refe-
rences for Languages” / CEFR) dokument, kt6rego
celem jest promocja réznojezycznosci Europej-
czykéw oraz rozwijanie ich kompetencji miedzy-
kulturowej w ramach efektywnego ksztatcenia
jezykowego. Inne, wazne z perspektywy tego
produktu zafozenia, wyrastajg z najnowszych
opracowan traktujacych o:

B zintegrowanym ksztafceniu/nauczaniu przed-
miotowo-jezykowym (CLIL), taczacym ksztat-
cenie jezykowe z elementami nauczania in-
nych przedmiotéw szkolnych,

mroli i istocie wspierania autonomii uczacych
sie, wyrazajacej sie w postaci standardéw Eu-
ropejskiego portofolio jezykowego — narzedzia
pomagajacego uczniowi zdefiniowad wiasne
cele i dazenia edukacyjne, okreslié mocne
i stabe strony, dobrat techniki i strategie ucze-
nia sie, a takze dokonywac systematycznej sa-
mooceny ksztatcenia jezykowego,

i Computer-Assisted Language Learning (CALL),
czyli o wprowadzaniu do nauczania jezykow
obcych nowoczesnych narzedzi technologii in-
formacyjnej, takich jak np. komputer oraz in-
ternet, otwierajacych szerokie mozliwosci dla
organizowania proceséw dydaktycznych zo-
rientowanych miedzykulturowo.

Catosci koncepcji pakietu przyswieca szesc
zatozeni okreslajacych jego charakter merytorycz-
ny i dydaktyczny. Sa to:

1. Promowanie wielojezycznosci i réznorodnodci
kulturowej jako nadrzednych celéw wspéiczes-
nej edukacji europejskiej.
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2. Rozwijanie kompetencji kulturowych i mie-
dzykulturowych zaréwno dzieci cudzoziem-
skich, jak i polskich uczniéw.

3. Wprowadzanie tzw. zadaniowych form pracy
na zajeciach.

4. Integracja ksztatcenia jezykowego ze zdoby-
waniem wiedzy z innych przedmiotéw szkol-
nych w mysl wspomnianej juz koncepcji CLIL.

5. Wykorzystanie technologii informacyjnych
w rozwijaniu umiejetnosci i kompetencji jezy-
kowych oraz kuiturowych (CALL).

6. Uwzglednianie mozliwosci poznawczych i po-
trzeb ucznidw cudzoziemskich z dysfunkcjami
np. dysleksja.

Czes¢ 11 publikacji stanowi wiasciwy program
nauczania jezyka polskiego jako drugiego, ktéry
uwzglednia zafozenia nowej podstawy progra-
mowej do nauczania jezyka obcego na poszcze-
gblnych etapach ksztatcenia w polskim systemie
edukacyjnym (etap 1 - edukacja wczesnoszkol-
na /klasy I-lll szkoty podstawowej, etap Il - kla-
sy 1V-V] szkoty podstawowej; etap HI - gimna-
zjum). Przewidziane do realizacji tredci ksztatce-
nia i kryteria ich doboru zebrano w przypadku
kazdego etapu edukacyjnego w pieciu inwenta-
rzach i katalogach: funkcjonalno-pojeciowym,
tematycznym, gramatyczno-syntaktycznym, so-
¢jolingwistycznym i socjokulturowym. Propozycje
realizacji wybranych tresci ukazujg zamieszczone
w tej czedci pakietu scenariusze zajec.

Program uwzglednia takZe realizacje zafozen
podstawy programowej ksztafcenia ogélnego dla
poszczegblnych etapéw edukacyjnych, co po
przetozeniu na jezyk konkretnych umiejetnosci
uczacych sie, w przypadku nauczania jezyka pol-
skiego jako drugiego, pozwala na doskonalenie
sprawnosci ucznia w zakresie: znajomosci $rod-
kéw jezykowych, rozumienia wypowiedzi, two-
rzenia wypowiedzi, reagowania na wypowiedzi
oraz przetwarzania wypowiedzi.

Nowa podstawa programowa, mimo iz zo-
stata opracowana po przystapieniu Polski do Unii
Europejskiej, nie uwzglednia jednak potrzeb
ksztatcenia dzieci cudzoziemskich w polskich
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szkofach. To zaniechanie staje sie tym bardzie]
dokuczliwe, jesli zauwazymy, iz lansowana przez
nig edukacja miedzykulturowa moze by¢ faktycz-
nie w petni realizowana w klasach sktadajacych
sie z reprezentantéw réznych kultur, co ma juz
coraz czesciej miejsce w polskiej rzeczywistosci
edukacyjnej, natomiast nie istnieje w dokumen-
cie programujacym nowoczesne nauczanie w na-
szym kraju.

Tworzac program nauczania jezyka polskiego
jako drugiego, postuzono sie nowa podstawa
programowa, jako punktem odniesienia dla or-
ganizacji ksztafcenia jezykowego. Proponowane
przez nas sformutowania okreslajace wymagania
ogblne i szczegdtowe sa zblizone swoim forma-
tem do tych, opisujacych zatozenia dla nauczania
jezykéw obcych nowozytnych w polskich szko-
tach. Uwazamy tez, ze nowa podstawa progra-
mowa wymaga uzupetnienia o zapis dotyczacy
nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

W czedci Il zebrano narzedzia oraz procedu-
ry, ktére w znaczacy sposob moga ufatwi¢ inte-
gracje mfodego cudzoziemca z nowym Srodowi-
skiem szkolnym. W doborze odpowiednich na-
rzedzi i metod pracy z uczniem cudzoziemskim
pomocne okazaly sie uwzglednione w programie
doéwiadczenia walijskie. Stanowity one baze po-
wstania takich materiatéw, jak instrukcja dla wy-
chowawcy, prezentujaca .krok po kroku” po-
szczegblne etapy aklimatyzacji dziecka .cudzo-
ziemskiego w szkole oraz instrukcja utatwiajaca
prawidfowe przygotowanie klasy na przyjecie
ucznia cudzoziemca. Dla dyrektoréw szkét cenny-
mi materiafami okaza sie z pewnoscia formularze
procedur dotyczacych przyjmowania uczniéw cu-
dzoziemskich.

Czes¢ IV pakietu przedstawia propozycje
wstepnej diagnozy umiejetnosci nowo przybyte-
go ucznia cudzoziemskiego. Pozwoli ona okresli¢
nauczycielowi poziom znajomosci jezyka polskie-
go w odniesieniu do czterech podstawowych
umiejetnoéci jezykowych: czytania, moéwienia,
stuchania i pisania. Tym samym umozliwi prawi-
dtowy wybér odpowiednich metod i technik
w dalszej pracy z uczniem.

W czedci I i IV pakietu wykorzystano takze
materiaty opracowane przez zespdt ekspertow
z Cardiff (Wielka Brytania). Dokumenty te to
przede wszystkim: ocena umiejetnosci w odnie-
sieniu do kompetendji stuchania, czytania, pisa-
nia i mowienia (Cardiff Assessment For EAL (CATE)
(Listening, Reading, Writing, Speaking)). arkusz
diagnozy umiejetnosci ucznia cudzoziemskiego
przeprowadzanej w jego jezyku ojczystym (New
Arrivals Checklist) oraz procedury przyjecia ucznia
cudzoziemskiego (New Arrivals Checklist for Class
Teachers).

Prezentowany dokument zakfada, iz nie jest
mozliwe osiaggniecie kompetencji komunikacyjnej
w zakresie jezyka polskiego jako drugiego bez roz-
wijania jezykowego ucznia w jego jezyku ojczy-
stym. Sugeruje zatem szeroka wspdfprace szkoty
z rodzicami/opiekunami prawnymi uczniéw cu-
dzoziemskich i uswiadamianie im ich wagi i roli
w rozwoju intelektualnym swoich dzieci. Stosow-
ne materiaty, uwzgledniajace istote opisanego za-
tozenia, znajduja sie w pakiecie procedur, za-
mieszczonym w koncowej czedci publikadji.

Pakiet zostat przygotowany dla Biura Eduka-
¢ji Urzedu m. st. Warszawy.
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Maciej Mackiewicz, Justyna Wichtacz'
Poznan

‘ Pozycja jezyka niemieckiego
w polskich szkotach

Wedtug ostatniego raportu o powszechnosci
nauczania jezykéw obcych w szkofach, jezyka
niemieckiego jako przedmiotu obowiazkowego
uczyto sie w roku 2008 ok. 1.647.000 uczniéw
we wszystkich typach szkdt, co stanowito 31,2
proc. ogétu uczniéw (Zarebska 2009:3-5). Tym
samym jezyk niemiecki zajmuje wiec do$¢ mocng
drugg pozycje po jezyku angielskim. Jednak
zmniejszenie zainteresowania tym jezykiem ze
strony uczniow, a czesto takze dyrekeji szkét, jest
faktem, ktory jest jeszcze bardziej niz w suchych
statystykach zauwazalny w samych szkofach.

Jezyk angielski jako ,lingua franca” zdomino-
wat krajobraz kurséw jezykowych w Polsce, takze
w ramach przedmiotéw szkolnych. Cho¢ miat je-
zyk angielski taka .mocarstwowa” pozycje juz
wezesnie], to szczegblnym przetomem byty prze-
miany polityczne w Europie po roku 1989, W na-
szej czedci Europy wybitnie dotkliwie i niemal na-
tychmiast odczuli to nauczyciele jezyka rosyjskie-
go. Jezyk niemiecki wydawat sie poczatkowo sku-
tecznie broni¢ przed rosnaca dominacja jezyka
angielskiego. Wystarczy wspomniec, jak silng po-
zycje miaty na poczatku lat 90. ubiegfego wieku
chociazby sekcje jezyka niemieckiego w nowo
powstatych Nauczycielskich Kolegiach jezykow
Obcych. Jezyk niemiecki byt postrzegany, obok
angielskiego, jako jezyk otwierajacy droge do Eu-
ropy. Miat zresztg ugruntowang pozycje, bo tak-
ze w PRL jezyk obywateli Niemieckiej Republiki
Demokratycznej — kraju, z ktorym faczyty Polske

- Jak promowac jezyk niemiecki wsrod uczniéw?
Projekt Deutsch-Wagen-Tour w Polsce

wiezi socjalistycznego sojuszu — cieszyf sie (abs-
trahujac od szczegblnej sytuacji na Gérnym Sla-
sku i Opolszczyznie) poparciem wiadz, takze
oswiatowych. Rowniez strategia promocyjna re-
alizowana przez wtadze NRD wzmocnita pozycje
jezyka niemieckiego w krajach éwczesnego Bloku
Wschodniego i sprawifa, ze niemiecki stal sie
tam, zaraz po rosyjskim, ,jezykiem miedzynaro-
dowym”. Te zastugi dostrzega sie w analizach do-
konanych juz po zjednoczeniu Niemiec (por. np.
GCliick 2000:13). Zmiany geopolityczne w Euro-
pie poczatkowo sprawity wiec, ze jezyk niemiec-
ki oferowany w polskich szkofach nie do$¢, ze nie
stracit na znaczeniu, to nawet zyskal przez po-
wszechng $wiadomos¢ wielkiego potencjatu zjed-
noczonego sasiada na Zachodzie i wskutek poli-
tycznego otwarcia Polski na Europe. W roku
1992 szacowano oficjalnie, ze w Polsce brakuje
okoto 10-12 tys. nauczycieli jezyka niemieckiego
(Gliick 1998:16). Zapotrzebowanie na jezyk nie-
miecki byfo wiec wystarczajaco duze, zeby maso-
wo ksztafci¢ nauczycieli germanistow takze skro-
cong, pozauniwersytecka droga, w kolegiach
bad? na kursach kwalifikacyjnych. Rowniez wielu
nauczycieli jezyka rosyjskiego zostafo w tym cza-
sie przekwalifikowanych na nauczycieli jezyka
niemieckiego. Tego typu inicjatywy i wszelkie in-
ne szkolenia dla polskich nauczycieli jezyka nie-
mieckiego finansowano czesto ze $rodkéw nie-
mieckich. Takze Goethe-Institut odegrat na tym
etapie wiodacg role.

Obecnie, patrzac z dystansu, wydaje sie jed-
nak, ze pozycja jezyka niemieckiego w Polsce juz
wtedy, w czasie swoiste] ,prosperity” skazana by-

' Dr Maciej Mackiewicz jest adiunktem w Instytucie Filologii Germariskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
i zewnetrznym ewaluatorem projektu Deutsch-Wagen-Tour, Justyna Wichtacz jest lektorka DWT odpowiedzialng za region

Pozna#.
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fa w diuzszej perspektywie na znaczne ostabie-
nie. Jezyk angielski umacniat sie zdecydowanie
szybciej i jako jezyk globalny zaczat . przyttacza¢”
i w konsekwencji wypiera¢ inne jezyki obce
w Polsce. Jego pozycja rosta wraz ze znaczeniem
gospodarczym i politycznym jedynego pozostate-
go mocarstwa Swiatowego — Stanéw Zjednoczo-
nych. Takze o wiele bardziej dostepna angloje-
zyczna popkultura w naturalny sposdb zwieksza-
ta zainteresowanie tym jezykiem, szczegélnie
wirdd miodziezy. Nie bez znaczenia jest tez fakt,
ze amerykanskie i brytyjskie czynniki oficjalne
dostrzegty szanse na promocje swojego jezyka
i kultury w Europie Srodkowo-Wschodnie]. Dzia-
talnos¢ British Council, albo inicjatywy takie jak
brytyjski ,East European Partnership” i amery-
kanski ,Peace Corps” szybko przyniosty efekty
odnotowane w stosownych raportach w fatach
1992-1993 (por. Stark 2000:25). W tym przy-
padku doszfo do idealnego sprzezenia dziatan
promocyjnych i powszechnej swiadomosci spo-
tecznej w Polsce, ze jezyk angielski jest niezbed-
ny. Tymczasem przekonanie o praktycznej warto-
$ci jezyka niemieckiego dla Polakéw, szczegélnie
dla polskich uczniéw, stabfo z roku na rok. Choé
statystyki pokazuja, ze np. w latach 1996-2002
wskaZnik powszechnosci nauczania obowiazko-
wego jezyka niemieckiego jeszcze réwnomiernie
wzrastat (Zarebska 2009:7), to przy znacznie
szybszym wzroscie wskaznika jezyka angielskiego
i zwiekszajacym sie powszechnym poczuciu do-
minujacej roli tego jezyka w Swiecie, jezyk nie-
miecki ponosit straty ,wizerunkowe” oraz w sfe-
rze motywacji do jego uczenia sie. Wtasnie mo-
tywy korzysci” i ,prestizu” tracity w ostatnich la-
tach najbardziej na znaczeniu, co odbija sie dfu-
gofalowo negatywnie nie tylko na liczbie ucza-
cych sie tego jezyka, ale takze na jakosci uczenia
sie i progresji w opanowywaniu niemieckiego.
Tak wiec nie tylko opracowywanie coraz lep-
szych, bardziej nowatorskich programéw naucza-
nia, nie tylko decyzje administracyjne, jak np.
wprowadzenie drugiego obowiazkowego jezyka
obcego w gimnazjach, ale takze, a moze przede
wszystkim, promocja jezyka niemieckiego w jego
roznych aspektach moze przyczynic sie do zwigk-
szonego zainteresowania ucznidw tym jezykiem.

Najwiekszg inicjatywa w tym zakresie jest obec-
nie projekt Deutsch-Wagen-Tour.

Koncepcia projekiu
Deutsch-Wagen-Tour

Og6lnopolski program promujacy nauke je-
zyka niemieckiego Deutsch-Wagen-Tour (DWT)
zostat zainaugurowany 24 kwietnia 2009 r. Fi-
nansowany przez Ministerstwo Spraw Zagranicz-
nych Republiki Federalnej Niemiec i realizowany
przez Goethe-Institut w Warszawie we wspétpra-
¢y z Niemieckg Centralg Wymiany Akademickie]
(DAAD), projekt ten ma ambicje dotrze¢ do kaz-
dego zakatka Polski z przyjaznym, pozytywnym
przekazem, ze warto sie uczy¢ jezyka niemieckie-
go. Nalezy podkresli¢ tu pojecie .pozytywny
przekaz”, gdyz kampania ta nie oferuje kursow
jezykowych dla uczniéw i seminariow dla na-
uczycieli, ale ma da¢ pewien bodziec do ozywie-
nia zainteresowania jezykiem niemieckim wérad
uczniow, dyrektoréw szkét i wiadz samorzado-
wych. Uczenie sie jezyka niemieckiego ma przez
te akcje osiggnac w Polsce pewien stopien oczy-
wistosci, zgodnie z hastem kampanii ,Jasne, ze
klar!”,

Grupy docelowe to przede wszystkim ucznio-
wie polskich szkét wszelkich typow, ale takze
dzieci przedszkolne i studenci uczelni wyzszych.
Poniewaz to nie tylko sami uczniowie majg
wptyw na powszechnoé¢ nauczania jezyka nie-
mieckiego, DWT kieruje sie réwniez do rodzicow
i decydentéw na poziomie szkoty, miasta i gmi-
ny. Cele gféwne projektu to:

® promocja jezyka niemieckiego jako obcego

w Polsce,

& zwiekszenie motywacji ucznidw juz uczacych
sie jezyka niemieckiego,

® prezentowanie pozytywnego wizerunku Nie-
miec i ich mieszkancow,

& przyblizenie dziedzictwa kulturowego Nie-
miec.

Do celéw pobocznych mozna zaliczy¢ m.in.
promowanie idei sieci szkét partnerskich PASCH
(Schulen: Partner der Zukunft) lub tez prezentacje
Niemiec jako miejsca przysztych studiéw akade-
mickich.
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Istota akdji promocyjnej jest odwiedzanie szkot
i innych instytucji edukacyjnych przez odpowied-
nio przeszkolonych lektoréw, ktérzy na zaprosze-
nie nauczycieli przyjezdzaja specjalnymi, koloro-
wymi samochodami2. W Polsce stacjonuje 5 samo-

" chodéw DWT, ktére wyruszaja do zapraszajacych
instytucji z pieciu miast; Kielc, Lublina, Olsztyna,
Poznania i Wroctawia. Obszar Polski zostal wiec
podzielony na pie¢ regionéw operacyjnych DWT.
Auta wyposazone s3 w rozmaite materiaty dydak-
tyczne, ktdre lektor wykorzystuje podczas spotkan
z dziemi i mtodzieza. Spotkania z poszczegdlnymi
klasami maja charakter zabaw i gier jezykowych,
dostosowanych i do wieku i do poziomu jezyko-
wego uczestnikdw, przy czym uczniowie nieuczacy
sie niemieckiege, zgodnie z filozofia kampanii, sg
grupa szczegbinie pozadana.

Spotkanie z jedna grupa trwa zazwyczaj jedng
godzine lekcyjna lub zegarowa. W tak krétkim cza-
sie przez zabawe bad? udziat w konkursie nie moz-
na osiagna postepow jezykowych, ale mozliwy
jest przynajmniej u czesci ucznidw efekt dziatania
podprogowego, wspieranego dodatkowo upomin-
kami z logo DWT. W wyniku takich dziafan moze
sie zmieni¢ nastawienie do jezyka niemieckiego,
cho¢ z pewnoicig ten raczej afektywny czynnik nie
jest zazwyczaj bardzo trwaly i wymaga dalszego
podtrzymania w trakcie regularnych zajec.

Spotkania z DWT to takze prezentacje multi-
medialne wskazujace wprost na korzysci ptynace
ze znajomosci jezyka niemieckiego. Przytaczanie
konkretnych argumentéw za jezykiem niemiec-
kim jest dobrym wstepem do czesci praktycznej,
czyli do zabaw i konkurséw jezykowych. O ile
czeé¢ zabawowa przemawia bardziej do emocji,
o tyle prezentacje po hasfem ,Dlaczego jezyk
niemiecki?” kieruja sie raczej do rozumu. Réine
warianty prezentacji uwzgledniaja oczywiscie
rozne grupy wiekowe a tym samym poziom inte-
lektualny uczniéw i ich rézne potrzeby. Jednak
szczegolng role odgrywaja te prezentacje podczas
imprez masowych (np. festynéw szkolnych),
gdzie nie zawsze jest mozliwy dostep do wszyst-
kich uczniéw przez zabawe, oraz podczas spo-

tkatt z rodzicami i lokalnymi decydentami. Do
tych grup nalezy dotrze¢ z jasno podanymi racjo-
nalnymi argumentami.

Uwagi po pierwszym roku
Deutsch-Wagen-Tour

W roku szkolnym 2008/2009 Deutschwagen
odwiedzat szkofy tylko w ostatnich dwoch mie-
sigcach. Ale juz kolejny rok szkolny byt w cafosci
wypetniony wizytami lektoréw DWT. W pierw-
szym roku dziafalnosci — od konca kwietnia 2009 r.
do kofica kwietnia 2010 r. DWT ztozyt okotfo 700
wizyt w placowkach oswiatowych w catym kraju.
Ponizsza tabela przedstawia liczbe odwiedzonych
instytucji z podziatem na rézne typy.

Liczba
Rodzaj placowki odwiedzonych
o$wiatowej placéwek w cafej
Polsce
Przedszkole 32
Szkota podstawowa 170
Gimnazjum 239
Liceum/ technikumy/
szkota zawodowa 168
Uczelnia wyzsza/
kolegium jezykéw obcych 38
Imprezy masowe
w r6znych placéwkach 52

Podsumowujac pierwszy rok dziafalnosé
DWT, nasuwaja sie dwa podstawowe wnioski:
® DWT bardzo szybko staf sie rozpoznawalna
marka wérdd nauczycieli jezyka niemieckiego
w Polsce, a mozliwosci przyjazdu Deutschwa-
gena nie przystawaty do rosnacej liczby zapro-
szef ze szkét w catej Polsce. W roku szkolnym
2009/2010 juz pod koniec pierwszego seme-
stru zostat wyczerpany limit zamowien na da-
ny rok i zablokowana mozliwos¢ rezerwacji.
& Wirdd uczestnikéw spotkan z DWT zdecydo-
wanie przewazali uczniowie uczacy sie juz je-

2 Zrodtem dalszych informacji o projekdie i o sposobach zamawiania Deutschwagena jest strona internetowa projektu:

www.deutsch-wagen-tour.pl.
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zyka niemieckiego; klasy bez jezyka niemiec-

kiego stanowity jedynie margines.

W istocie oba wnioski sa ze soba $cisle zwigza-
ne. Poniewaz to nauczyciele jezyka niemieckiego sa
motorern zaméwien i gtoéwnymi organizatorami
wizyt Deutschwagena, sita rzeczy gtéwnymi benefi-
cjentami byli uczniowie uczacy sie niemieckiego.
Zapisy regulaminowe nie wymuszaly od nauczycie-
li gwarancji spotkan z uczniami nieuczacymi sie
niemieckiego, stad te? ta niemal catkowita domina-
¢ja uczestnikéw majaca aktualnie zajecia z tego je-
zyka. Oczywiscie praca z takimi uczniami spetniata
jeden z podstawowych celéw projektu, a mianowi-
cie zwigkszenie motywacji do nauki niemieckiego
i podtrzymanie checi uczniéw do kontynuowania
nauki tego jezyka. Niemniej, jasne jest, ze prowa-
dzac dziafania promocyjne trzeba pozyskiwa¢ no-
wych uczacych sie jezyka niemieckiego i przekony-
wac tych, ktérzy nie mieli zamiaru albo do tej po-
ry okazji blizej poznac jezyk Goethego. Stad tez
w kolejnym roku projektu majg by¢ szczegdlnie
uwzgledniane zgfoszenia gwarantujace kontakt tak-
Ze z uczniami, kt6rzy nie ucza sie niemieckiego lub
wrecz zapewniajace wizyte w placéwkach w ogdle
nieoferujacych dotad nauki tego jezyka.

Niezwykle istotnym czynnikiem motywacyj-
nym u miodszych dzieci sg rodzice. Od poczatku
projektu byfo wiec priorytetem dotarcie do rodzi-
c6w z przekonujacymi argumentami za podjeciem
nauki jezyka niemieckiego przez ich dzieci. Kluczo-
wy mogt by¢ kontakt z rodzicami uczniow konicza-
cych szkote podstawowa. To wybor drugiego jezy-
ka w gimnazjum otwiera nowe szanse takze dla je-
zyka niemieckiego, a DWT mogtby ewentualnie
pomdc w podjeciu decyzji. Tymczasem podczas
pierwszego roku projektu doszto tylko do siedmiu
spotkar w trakcie zebran rodzicow. Z kolei te, kto-
re sie odbyty, czesto rozczarowywaly frekwengja.
Dodatkowa mozliwoscia bezposredniego kontaktu
sa festyny szkolne, duze imprezy najczesciej week-
endowe, podczas ktérych takze dochodzi do spo-
tkan z rodzicami, cho¢ z reguly bardziej przelot-
nych. Lektor w takich przypadkach ma mniejsze
mozliwosci dostosowania swojego przekazu do

faktycznych potrzeb badz oczekiwaf rodzica lub
opiekuna. W tym zakresie DWT powinno zwigkszy¢
intensywno$¢ dziatan, cho¢ zadanie to nalezy
do tych trudniejszych, gdyz zarbwno wspdtpracow-
nicy projektu, jak i sami nauczyciele maja mniejsze
mozliwoici skutecznego wplyniecia na rodzicow
i przyciagniecia ich do spotkania z DWT.

Z obserwacji wtasnych autoréw oraz innych re-
lacji wynika, ze bezposredni, natychmiastowy
efekt, a wiec stopien satysfakcji z wizyty zaréwno
po stronie zapraszajacych i uczestnikow, jak
i po stronie lektoréw DWT, zalezy w znacznym
stopniu od zaangazowania nauczycieli i dyrekgji
szkot. Bardzo wysoki poziom zaangazowania na-
uczycieli jest juz widoczny na etapie rezerwagji
Deutschwagena, o czym juz wspomnielismy.
W wiekszosci przypadkow ta duza aktywnos¢ pol-
skich nauczycieli jezyka niemieckiego widoczna jest
takze podczas wizyt w szkofach. Najczesciej odwie-
dziny lektoréw DWT odbijajg sie szerokim echem
w szkofach, s3 zauwazane przez ich dyrekcje i od-
notowywane przez lokalne media. W tym zakresie
wsparcie samych nauczycieli ma znaczenie wrecz
fundamentalne. To od nich zalezy, na ile przestanie
projektu DWT wykroczy poza sale lekcyjng i dotrze
do wiekszej liczby odbiorcow. Znacznie mnigj licz-
ne przykfady pasywnej postawy zapraszajacych na-
uczycieli utwierdzajg tylko w przekonaniu, ze pro-
jekt DWT nie powinien funkcjonowac na zasadzie
ustugodawca—ustugobiorca. To inicjatywa, ktéra za
kazdym razem winna korzysta¢ z efektu synergii
wspofdziatania obu stron.

Na ogét odnotowuje sie wysoki poziom zado-
wolenia z odwiedzin DWT wsr6d ucznidw, co zo-
stanie potwierdzone w kolejnej czedci tego tekstu.
Z kolei szczeg6towe badania wérod zapraszajacych
nauczycieli takze daja niezwykle pozytywny obraz
samego projektu i wizyty Deutschwagena, ale jed-
noczesnie dostarczaja ciekawych informacji, co
do ich oceny wptywu DWT na motywacje uczniéw
do uczenia sie jezyka niemieckiego. Pozytywny
wplyw wizyty na motywacje zostat dostrzezony
przez ok. 90 proc. nauczycieli®. Mimo ze mowimy
tutaj o biezacej, czesto powierzchownej ocenie,

* Wynik czastkowy oparty na badaniu ok. 200 nauczycieli uczestniczacych w projekcie. Badania ankietowe s nadal realizo-
wane, liczba respondentéw znacznie wigc wzrosnie. Catosciowe wyniki zostana opublikowane w odrebnym artykule.
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ktéra winna zosta¢ zweryfikowana w diuzszej per-
spektywie, to nawet takie dane pozwalajg stwier-
dzi¢, ze jedno z gtéwnych zatozen projektu jest re-
alizowane.

Deutsch-Wagen-Tour w regionie
Poznan ~ badania ankietowe
wsrod ucznidw

Region Poznan obejmuje Wielkopolske, Za-
chodniopomorskie oraz czesci wojewddztw: lu-
buskiego, kujawsko-pomorskiego i pomorskiego.
Pierwszy rok dziatalnosci DWT w tym regionie
przedstawia sie w liczbach nastepujgco:

Liczba
Rodzaj placéwki odwiedzonych
oéwiatowej placéwek w regio-
nie Poznan

Przedszkole 4
Szkota podstawowa 49
Gimnazjum 46
Liceum/ technikurm/
szkota zawodowa 35
Uczelnia wyzsza/
kolegium jezykéw obcych 8
Imprezy masowe
w réznych placdwkach 7

Projekt DWT daje mozliwos¢ przyjrzenia sie
jego beneficjentom nie tylko pod katem recepdji
samej akcji promocyjnej, ale takze pozwala
przyjrzec sie uczniom w kontekscie ich stosunku
do jezyka niemieckiego oraz postrzegania Nie-
miec i innych krajéw niemieckojezycznych.

Badania ankietowe w pierwotnym zafozeniu
miaty obejmowac zaréwno ucznidéw uczacych sie
jezyka niemieckiego, jak tez tych, ktérzy jeszcze
nie mieli tej okazji. W zwiazku z tym zostaty przy-
gotowane rdzne warianty formularza ankietowe-
go. Poniewaz jednak uczniowie nieuczacy sie je-
zyka niemieckiego, jak juz wspomnielismy, sta-
nowili w pierwszym roku dziatalnosci DWT nie-
znaczacy margines, pierwsza edycja badan skon-
centrowata sie wyfacznie na uczniach uczeszcza-
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jacych na zajecia z jezyka niemieckiego. Same za$
formularze byty zréznicowane tylko wedtug typu
szkof, a wiec takze wedtug mozliwosci intelektu-
alnych uczniéw: ankieta dla uczniéw szkot pod-
stawowych (klasy IV-VI) i osobny, wspélny wa-
riant dla uczniéw gimnazjow i szkét ponadgim-
nazjalnych.

Ankiety zawieraty przede wszystkim pytania
zamkniete (jednokrotnego lub wielokrotnego
wyboru) i pétotwarte oraz kilka pytan otwartych.
Badania ankietowe przeprowadzone podczas wi-
zyt w szkotach miaty da¢ odpowied? na cztery za-
sadnicze pytania:

® Jakie sa dotychczasowe doswiadczenia
uczniéw z jezykiem niemieckim i krajami nie-
mieckojezycznymi?

# Jakie jest nastawienie uczniéw do jezyka nie-
mieckiego i motywacija do jego nauki?

® Jak uczniowie postrzegaja Niemcy i Niem-
cow?

® Jakie s wrazenia uczniéw po spotkaniu

z DWI?

Badania przeprowadzono od lutego do kwiet-
nia 2010 r. Szczegblnie ciekawe wydaje sie po-
réwnanie wynikéw uzyskanych u najmfodszych
badanych z opiniami najstarszej mfodziezy, wkra-
czajacej w doroste Zycie. Ponizej przedstawione
zostang wiec (w bardzo skrbconej formie) wyniki
uzyskane w szkofach podstawowych oraz w lice-
ach ogdlnoksztatcacych i technikach.

@ Szkoly podstawowe - Podczas kilku wizyt
w szkotach podstawowych w regionie uzyskano
odpowiedzi 217 uczniéw (118 chtopcow, 99
dziewczat) w wieku 9-13 lat.

Doswiadczenia z jezykiem niemieckim i krajami nie-
mieckojezycznymi (DACH)

Na proste pytanie ,Czy lubisz jezyk niemiecki?” az 153
uczniéw odpowiedziafo jednoznacznie, ze tak. 40
uczniéw nie [ubi niemieckiego, a reszta nie ma zda-
nia na ten temat. Dla wiekszoici respondentéw
(148) jezyk niemiecki jest drugim jezykiem obcym
po angielskim. 162 uczniéw uczy sie niemieckiego
tylko w szkole, pozostali majg lub mieli doswiadcze-
nia przede wszystkim z lekcji prywatnych (20), nauki
z rodzicami (22) i z samodzielnej pracy przy kompu-
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terze (13). Az 158 ucznidéw byto juz w Niemczech,
do Austrii lub Szwajcarii pojechafo 47 uczniéw, a 50
0s6b nie przebywafo w zadnym z krajéw DACH.

Nastawienie do jezyka niemieckiego/ motywacja

Na pytanie wielokrotnego wyboru ,Dlaczego uczysz
sie niemieckiego?” ponad potowa (116) zaznacza od-
powiedz: ,Podoba mi sie ten jezyk”. Pozostate odpo-
wiedzi ksztaftuja sie nastepujaco: ,Chce rozmawiac
z kolezankami i kolegami z Niemiec” (67), ..Chce rozu-
mie¢ piosenki, filmy, ksigzki w jezyku niemieckim” (70),
. 1ak chcieli rodzice” (39), ..Poniewaz koledzy i kolezan-
ki tez sig uczg niemieckiego” (33), ., Musiatermn wybra¢
niemiecki w szkole” (43), .,Chce rozmawiac w internecie
po niemiecku” (20), .,Chce mie¢ dobre oceny z niemiec-
kiego w szkole” (115). Prosba o dokoficzenie zdania
.Jezyk niemiecki jest...” konczyta sie najczesciej dopi-
skiem: ,fajny” (95), .trudny” (25) 1 .super” (23).

Postrzeganie Niemiec i Niemcow

Zdanie ,Niemcy to kraj, w ktdrym..” uzupetniano
do tego stopnia rozmaicie, ze trudno wskaza¢ na do-
minujace skojarzenia, najczestsza odpowied? to
ogdlne stwierdzenie ,s3 fajne rzeczy” (17). Wickszos¢
skojarzen ma ewidentnie pozytywny charakter. Tyl-
ko 17 odpowiedzi sugeruje negatywne nastawienie
uczniéw do Niemiec. Przy pytaniu o mieszkancéw
Niemiec uczniowie s3 bardziej zgodni, bo réwno po-
towa (108) twierdzi, ze Niemcy sa mili/ fajni/ uprzej-
mi itp. 41 ucznidw wykazuje tymczasem mniejsze
lub wieksze uprzedzenia wobec Niemcéw.

Ocena spotkania z DWT

Przyttaczajacej wiekszosai uczniéw spotkanie z Deutsch-
wagenem sie podobato (197), tylko 20 uczniéw dato
negatywng odpowiedZ. Na pytanie ,.Czy bedziesz te-
raz chetniej sie uczyt jezyka niemieckiego?” znacznie
ponad potowa uczniéw odpowiedziafa twierdzaco
(139), 29 uczniéw nie widzi takiej mozliwoéci, resz-
ta nie ma zdania. Ostatnie dwa pytania dotyczyly
oceny zaproponowanych gier i zabaw jezykowych.
Nie wnikajac w tym miejscu w szczegéty, nalezy pod-
kredli¢, ze uczniowie zdecydowanie dobrze ocenili
dobdr form zabaw i ich realizacje.

@ Licea i technika — W tych dwéch typach szkét
udato sie zebra¢ znacznie wiecej odpowiedzi.
W ankiecie wzieto udziat 508 uczniow (309

dziewczat, 199 chtopcéw) w wieku 16-20 lat. Za-
kres pytan byt podobny, ale same pytania i od-
powiedzi do wyboru byly juz nieco bardziej zlo-
zone i rozbudowane, mogly tez juz w wigkszym
stopniu nawigzywa¢ do etapu wkraczania
uczniéw w dorostosé.

Dodwiadczenia z jezykiem niemieckim i krajami nie-
mieckojezycznymi (DACH)

W kwestii, czy jezyk niemiecki jest pierwszym jezy-
kiem obcym, ankietowana grupa podzielita sie pra-
wie w potowie: dla 223 ucznidw niemiecki jest
pierwszym, dla 285 co najmniej drugim jezykiem
obcym. Wiekszos¢ uczyta sie i uczy jezyka niemiec-
kiego tylko w szkole (408). Niemal dokfadnie poto-
wa ankietowanych byta juz w Niemczech (251), Au-
strie lub Szwajcarie odwiedzito 57 uczniow, a 207
uczniow nie odwiedzito nigdy zadnego kraju DACH.
Na pytanie, dlaczego uczniowie zaczeli sie uczy¢ nie-
mieckiego, az 343 przyznaje, ze musieli wybra¢ ten
jezyk w szkole. Cho¢ jednoczesnie doi¢ duza grupa
(170) przyznaje, ze kierowata nimi che¢ porozumie-
wania sie np. z mieszkafcami Niemiec.

Nastawienie do jezyka niemieckiego/motywacja

Na pytanie o obecna motywacje do nauki niemiec-
kiego, ogromna wigkszos¢ (408) podaje koniecznoéé
zaliczenia tego przedmiotu w szkole. Jednak czesto
zaznaczana (239) byfa takze odpowiedz: ,Moze wy-
Jade wkrdtce za granice i niemiecki przyda mi sie”. God-
na odnotowania jest tez 105 razy zaznaczana odpo-
wied? ,Uwazam, Ze w Europie powinno sie zna¢ nie-
miecki”. Prawie pofowa uczniéw (220) nie zauwaza
z biegiem lat spadajacej motywacji do nauki nie-
mieckiego. Tylko 80 uczniéw przyznaje sie do takiej
tendendji, a 61 rejestruje wrecz rosnaca motywacje.
Az 336 uczniow wierzy, ¢ jezyk niemiecki przyda im
sie w przysztosci. Z kolei skojarzenia z tym jezykiem
nie s3 w badanej grupie jednoznacznie skrystalizo-
wane, odpowiedzi s réznego rodzaju, chot najcze-
Sciej powtarzana jest mysl, ze niemiecki jest . trudny”
(119} i . fajny” (91).

Postrzeganie Niemiec i Niemcow

Konczac zdanie , Niemcy to kraj, w kiérym..”, najcze-
$ciej wymieniano spontanicznie jedno, najwazniejsze
skojarzenie. Stosunkowo najpowszechniejszym skoja-
rzeniem z Niemcami jest ,piwo”, cho¢ takich odpo-

77



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 3/2010 m® CZERWIECAIPIEC

wiedzi nie bylo weale duzo (36). Swiadczy to o tym,
ze wyobrazenia o Niemczech wérdd polskiej mio-
dziezy nie sa szczegdlnie zunifikowane. Kolejne naj-
czedciej] wymieniane skojarzenia to: turystycznie cie-
kawy kraj (29), sympatyczna/ fajna atmosfera (24),
dobre drogi/ autostrady (21), czysto$¢/ porzadek
(20), Hitler (19). Skojarzenia z Iil Rzesza i Il wojna
Swiatowa na tle wszystkich ponad 500 odpowiedzi
stanowig jednak margines — facznie to tyltko 26 tego
typu skojarzef. Sposrod wszystkich skojarzen tyl-
ko 57 ma charakter negatywny, reszta albo jest jed-
noznacznie pozytywna, albo neutralna a skojarzenia
dotycza prominentnych postaci badZ elementdw
dnia codziennego. Skojarzenia z Niemcami jako na-
rodem sg takze przede wszystkim pozytywne lub
neutralne a zdanie ,Niemcy s3...” koficzono najcze-
Sciej stowami: mili, przyjazni, fajni, Zyczliwi (91). Tyl-
ko 42 skojarzenia miaty konotacje negatywne.

Ocena spotkania z DWT

Podobnie jak w szkofach podstawowych prawie
wszyscy uczniowie (467) ocenili wizyte DWT bardzo
pozytywnie. Na pytanie, czy spotkanie z DWT zache-
cito ich do dalszej nauki jezyka niemieckiego, poto-
wa uczniéw (260) odpowiedziata twierdzaco, reszta
w to watpi (70) lub nie ma zdania na ten temat
{178). 444 respondentéw stwierdzito, ze gry i zaba-
wy jezykowe sprawity im przyjemno$c, jedynie 59
uczniéw niektdre propozycje zabaw ocenio jako nie-
ciekawe fub zbyt trudne. Praktycznie wszyscy ucznio-
wie wystawiajacy pozytywna ocene projektowi zy-
czyliby sobie, zeby Deutschwagen odwiedzit ich po-
nownie (463).

. Wnioski i podsumowanie

Zgodnie z powyzszymi danymi, wéréd bada-
nych uczniéw szkét podstawowych odnotowano
bardzo wysoki odsetek uczniéw znajacych Niem-
¢y z autopsji, cho¢ wspdfczynnik ten z pewnoscia
znacznie sie podwyiszyt dzieki badaniu mtodzie-
zy w nadgranicznych Stubicach, Symptomatycz-
ne s3 dominujace pozytywne skojarzenia z jezy-
kiem niemieckim. Nalezy zauwazy¢ mato wyrazi-
ste skojarzenia z Niemcami jako krajem, odpo-
wiedzi sg bardzo rozproszone, cho¢ przede
wszystkim pozytywne. Negatywne cechy Niem-
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cow sa wymieniane przez mniej niz 20 proc.
uczniéw, jednoznacznie pozytywne skojarzenia
ma ok. pofowa respondentdéw. Motywujaca rola
Deutsch-Wagen-Tour zostata doceniona przez
znaczng liczbe ucznidw szkét podstawowych. Na-
wet, jezeli pozytywne odpowiedzi padaty w na-
stroju pewnej euforii po wiasnie zakoficzonej lek-
¢ji z DWT, to fakt ten nalezy podkresli¢ i docenic.
Odpowiednie dalsze dziatania nauczycieli i szko-
ty moga podtrzymaé to pozytywne nastawienie
przynajmnie]j czesci ucznidw.

W liceach i technikach zaobserwowano, ze
mimo iz ankieta obejmowafa region w znacznym
stopniu bliski geograficznie i gospodarczo Repu-
blice Federalnej Niemiec, oraz byta skierowa-
na do os6b dorostych lub prawie dorostych, to az
potowa respondentéw nie byfa nigdy u naszego
zachodniego sasiada. Motyw podjecia nauki je-
zyka niemieckiego ma u wiekszoéci uczniéw cha-
rakter zewnetrzny. Rozpoczecie nauki tego jezyka
zazwyczaj wiazato sie z koniecznoscia takiego wy-
boru (a wiec de facto z brakiem wyboru). Warty
odnotowania jest jednak takze dos¢ silnie repre-
zentowany motyw wewnetrzny — pragnienie sku-
tecznej komunikagji z rodzimymi uzytkownikami
jezyka niemieckiego. Aktualna motywacja jest,
co prawda, w pierwszej kolejnosci powiaza-
na z pewnym ,przymusem” szkolnym, jednak
pragmatyzm zwiazany z zyciem pozaszkolnym
tez sig juz silnie zaznacza i perspektywa wyjazdu
za granice tworzy dodatkowy bodziec do nauki
jezyka niemieckiego. Jeszcze mocniejsze jest
przekonanie wsréd mtodziezy ponadgimnazjal-
nej, Ze jezyk niemiecki w ogéle moze by¢ w przy-
sztoéci przydatny. Nastawienia do jezyka nie za-
ktéca negatywne postrzeganie Niemiec i Niem-
céw, bo jest ono marginalne. Uprzedzenia, brak
sympatii do Niemiec i jego mieszkancow charak-
teryzuje jedynie ok. 10 proc. badanych uczniow.
Trudno jednak méwi¢ o jednym dominujacym
obrazie naszego zachodniego sasiada, skojarze-
nia s3 dod¢ rozproszone i zindywidualizowane.
Takze tragiczna przesztos¢ w relacjach polsko-nie-
mieckich nie jest powszechnym watkiem - zdecy-
dowana wiekszos¢ mtodych respondentéw nie
postrzega wsp6tczesnych Niemiec przez pryzmat
historycznych wydarzef.
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Zarowno w szkofach podstawowych, jak
i w liceach i technikach wyrazna jest pozytyw-
na reakcja uczniéw na spotkanie z DWT. Moty-
wacyjng role DWT uczniowie szkét podstawo-
wych dostrzegajg i doceniaja, podobnie jak
uczniowie licedw i technikow. Pozytywny efekt
krotkotrwatego dziatania DWT na terenie szkoty
i w klasie nie podlega dyskusji. Uzasadnione jest
jednak pytanie, w jaki sposéb wizyty DWT prze-
foza sie na dfuzsza mete na wzrost zainteresowa-
nia jezykiem niemieckim i na wzmocnienie bodz-
cow motywacyjnych do nauki tego jezyka. Po tak
krotkim okresie dziatalnosci nie mozna zaryzyko-
wac jednoznacznej odpowiedzi. Doswiadczenia
francuskie z siostrzanym projektem DeutschMobil
moga nastrajal optymistycznie, liczba uczacych
sie jezyka niemieckiego we francuskich szkotach
zaczefa od roku 2007 stopniowo wazrasta¢ (Deutsch-
Mobil 2008:140). Jednak tam ten projekt trwa
juz od dziesieciu lat, wiec wskazane byfoby kon-
tynuowanie dziatah DWT takze po zakoficzeniu

obecnej edyqji, ktéra jest zaplanowana do kon-
ca 2011 roku.
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Libri amici, libri magistri...
Analiza porownawcza dwdch wybranych podrecznikéw do nauczania

jezyka faciiskiego stosowanych w szkotach polskich i wloskich

Podejmujac probe dokonania opisu jakich-
kolwiek zjawisk charakterystycznych dla naucza-
nia jezyka facifiskiego napotykamy wiele proble-
mow. Wiekszos¢ z nich bierze sie z niescistoéci
i niepoprawnego uzycia niektérych poje¢ i termi-
néw z zakresu glottodydaktyki, ktére odnosza sie
do nauczania jezykéw obcych nowozytnych
a przenoszone na grunt glottometodyki jezyka fa-
ciskiego bywaja nieprawidlowo stosowane.
Dlatego zaczne od krétkiego scharakteryzowania
specyfiki nauczania jezyka facifiskiego oraz uéci-

Slenia terminologii, ktora bede stosowat w dal-
szej czedci tego tekstu.
L\l Specyfika nauczania jezyka

lacinskiego

Obecnie w praktyce szkolnej mamy do czy-
nienia z nauczaniem nie samego jezyka facifiskie-
go lecz jezyka taciniskiego i kultury antycznej. Ta-
kie doprecyzowanie nie jest jednak wyfacznie
kwestia nomenklatury, wrecz przeciwnie, defi-

! Autor jest asystentem w Instytucie Filologii Klasycznej Uniwersytetu Jagiellofiskiego oraz nauczycielem jezyka facifiskiego

w XV Liceum Ogdlnoksztafcacym w Krakowie.

79



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 3/2010 m cZERWIEC/UPIEC

niuje przedmiot nauczania w sposéb bardzo ob-
szemy i stawia w zasadzie znak réwnosci miedzy
kompetencjami stricte jezykowymi oraz kompe-
tencjami kulturowymi, ktére sg przedmiotem
procesu dydaktycznego. Uczniowie poznaja za-
tem jezyk tacifiski w ujeciu globalnym, jako ele-
ment pewnej tradycji jezykowo-kulturowej?, kté-
ra przez wieki tworzyta baze dorobku intelektual-
nego wspdiczesnych spoteczefstw. Stad tak cze-
sto podkreslana w nowej podstawie programo-
wej’ konieczno$¢ uzmysfowienia uczniom zwigz-
kéw miedzy tradycja grecko-rzymskiego antyku
a kulturg wspdtczesna.

Uswiadamiajac sobie zatem specyfike na-
uczania jezyka tacifiskiego, mozemy je zdefinio-
wac jako nauczanie niefunkcjonalne, centralne,
nomotetyczne, idiograficzne, analityczne i kon-
wergentne. Niefunkcjonalno$¢ nauczania charak-
terystyczna jest dla jezykdw okreslanych jako
martwe lub wegetujace i polega na przyswajaniu
sobie przez uczniéw biernych kompetencji jezy-
kowych. W procesie dydaktycznym nie stosuje sie
wiec ¢wiczen o charakterze komunikacyjnym,
poniewaz celem procesu dydaktycznego jest na-
bycie i ¢wiczenie wyfacznie kompetencji prawi-
dtowej translacji i retranslacji struktur zdanio-
wych. W przypadku tak skonstruowanego prze-
biegu procesu nauczania konieczne jest stosowa-
nie rozbudowanego repertuaru przyktadéw
(idiograficznos¢ nauczania jezyka) oraz postugi-
wanie sie komentarzem gramatycznym (nomote-
tyczno$¢ nauczania). Efektem tych zabiegéw jest
z kolei konwergentno$¢, polegajaca na nauczaniu
globalnym jezyka facifskiego, catosciowym, bez
podziafu na poszczegdlne kompetencje.

Przy tej okazji nalezy zwrdci¢ uwage na role
tekstéw oryginalnych w przebiegu procesu dy-
daktycznego. W przypadku taciny — jezyka for-
malnie martwego — mamy do czynienia z naucza-
niem pewnego skoficzonego obrazu gramatycz-
no-leksykalnego, tzn. na pfaszczyznie struktural-

nej jezyka nie zachodza zadne naturalne zmiany
a jedynym wyznacznikiem formalnej i funkcjonal-
nej poprawnosci jezyka s zachowane teksty lite-
rackie. Przedmiotem nauczania nie jest wiec natu-
ralny jezyk, ale jego posta¢ literacka, elitama,
charakteryzujaca sie dbafoscia o poprawnos¢ gra-
matyczna i stylistyczng oraz zawierajaca literackie
Srodki jezykowe. Nie wydaje sie zatem mozliwe
nauczanie jezyka tacifskiego wedtug modelu pro-
ponowanego dla jezykéw nowozytnych. Wszelkie
proby prowadzenia czynnej konwersacji w jezyku
tacinskim maja, w moim przekonaniu, charakter
specyficznego ¢wiczenia, zabawy jezykowej, ktd-
rej uczestnikami s3 osoby znajace juz strukture
gramatyczng faciny. Méwiac innymi sfowy, mamy
w tym przypadku do czynienia z zaburzeniem ko-
lejnosci nabywania kompetencji jezykowych: naj-
pierw jest nabywana znajomos$¢ gramatyki i lek-
syki facifiskiej, a nastepnie dochodzi do praby
wykorzystania tych kompetencji w konwersacji.

Funkcje podrecznika szkolnego

Przedstawione powyzej cechy charakteryzu-
jace nauczanie jezyka tacifskiego, cho¢ potrakto-
wane pobieznie, s3 jednak wystarczajace do na-
kreslenia pewnego ogblnego schematu tworze-
nia materiatéw dydaktycznych do nauczania faci-
ny’. Zgodnie z ogdlnie przyjetymi wytycznymi
podrecznik szkalny powinien spetniac kilka pod-
stawowych funkeji. W. Pfeiffer definiuje je jako:

& funkcje prezentagji autentycznego jezyka ob-
cego,
# funkcje prezentacji wiedzy krajo- i kulturo-

Znawczej,

& funkcje adekwatnej organizacji i systematyza-
¢ji materiatu nauczania,
& funkcje rozwijania umiejetnosci i sprawnosci
jezykowych oraz
® funkcje organizacji procesow glottodydak-
tycznych®.

? Por. pojecia lingua Latina | Latinitas w'L. Castiglioni, S. Mariotti (2007), Vocabolario della lingua latina. Torino: Loescher Editore.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowe] z dnia 23.12.2008 w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegolnych typach szkét, Dziennik Ustaw z dn. 15.01.2009, nr 4, poz. 17

4 W tym miejscy $wiadomie nie postuguje sie pojeciem podrecznika, ktéry jest zaliczany do pojeciowo szerszej grupy mate-

riaféw dydaktycznych.

> Zob. W. Pfeiffer (2001), Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan: Wagros, s. 167.
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Odnoszac te klasyfikacje do jezyka taciniskie-
go i materiatéw wykorzystywanych w procesie
nauczania taciny, musimy dokona¢ pewnych re-
definicji. Funkcja prezentacji autentycznego jezy-
ka obcego w naszym przypadku jest bowiem
ograniczona do prezentacji literackiego obrazu
tekstow oryginalnych. Jako teksty oryginalne ro-
zumiem z kolei kazdy przywotywany w trakcie
procesu dydaktycznego fragment autentycznego
tekstu facifiskiego, zaczerpnietego badz to z kon-
kretnego dziefa literackiego, bad? z innych #r6-
det, pod warunkiem jednak, Ze s3 to normatyw-
ne Zrédfa zwigzane z transmisja, tradycja przeka-
zu i krytykg tekstu antycznego. W ten sposéb
do tekstow oryginalnych, obok fragment6w lite-
rackich stanowiacych tekst ciagly, obejmujacy
pewne okreslone czastki tematyczne lub skfa-
dniowe, nalezy takze zaliczy¢ wszelkiego typu
sentencje, powiedzenia i zwroty, ktore chociaz
nie stanowig tekstu ciagfego, jednak spefniaja
postulat oryginalnosci. Odrebna grupe natomiast
beda stanowi¢ teksty preparowane oraz teksty
tworzone sztucznie na potrzeby procesu dydak-
tycznego. Teksty te mozemy scharakteryzowa¢ ja-
ko autentyczne, prezentuja bowiem formalnie
poprawny obraz struktury gramatyczno-leksykal-
nej jezyka, ale nieoryginalne, gdyz sztucznie
stworzone lub spreparowane przez autora pod-
recznika prymarnie pefnig funkcje obrazowania
omawianych struktur gramatycznych kosztem za-
wartych w nich informacji.

Mozemy wiec, moim zdaniem, wyodrebni¢
trzy zasadnicze kategorie tekstow wykorzystywa-
nych w podrecznikach do nauczania jezyka facif-
skiego. Pierwsza z nich to wspomniane juz teksty
oryginalne, ktére posiadaja najwyzsza wartoé¢
poznawcza, poniewaz stanowia jedyny wyznacz-
nik formalnej i funkcjonalnej poprawnosci uzycia
struktur jezykowych a ponadto same w sobie s
elementem prezentowanych w trakcie procesu
dydaktycznego tresci z zakresu kultury antycznej.
Stad Cwiczenia polegajace na translacji tekstu
oryginalnego daja uczniowi jedyna mozliwos¢
zetknigcia sie z naturalng, cho¢ tylko literacka,
postacia jezyka facinskiego oraz sa nosnikiem ob-
szernych tresci kulturowych. Druga kategoria to
autentyczne teksty preparowane przez autora

podrecznika. Najczesciej s to oparte na orygi-
nalnych, uproszczone skfadniowo iflub leksykal-
nie fragmenty tekstu ciagtego, ktérych podsta-
wowa funkcja polega na stanowieniu bazy
do nabierania przez uczniéw i ¢wiczenia kompe-
tencji prawidtowej translacji. Posiadajg wiec, mi-
mo dokonanych sztucznie zmian w strukturze
formalnej, wysoka wartos¢ poznawcza oraz bar-
dzo czesto kulturowa, gdyz realizujac postulat
przystepnosci dla ucznia, zawierajg tresci z zakre-
su mitologii, historii, zycia codziennego itp. Trze-
Cia wreszcie kategoria tekstow to zazwyczaj poje-
dyncze przyktady struktur zdaniowych, stworzo-
ne sztucznie przez autora podrecznika, sfuzace
wylacznie do prezentacji uzycia omawianych
form gramatycznych i skfadniowych. Najczesciej
teksty te maja znikoma warto$¢ poznawcza, a ich
tres¢ albo nie wnosi zadnych konkretnych infor-
magdji albo jest dla ucznia znana i oczywista.

Kolejne funkcja podrecznika — funkcja ade-
kwatnej organizacji i systematyzacji materiatu na-
uczania oraz funkda organizacji proceséw glotto-
dydaktycznych sa w zasadzie jasne i mozemy je
odnies¢ do nauczania faciny bez wiekszych za-
strzeze. Dodatkowego doprecyzowania wymaga
natomiast ostatnia sposréd omawianych funkgji,
tj. rozwijanie umiejetnosci i sprawnosci jezyko-
wych. Jak juz zaznaczytem, w przypadku naucza-
nia jezyka facinskiego nie mamy do czynienia
z podziafem na poszczeg6lne sprawnosci jezykowe
a podstawowe cele nauczania jezyka tacifiskiego
to nabycie przez ucznia kompetendji jezykowych
w stopniu umozliwiajacym translacje tekstu tacif-
skiego na jezyk ojczysty. Mamy zatem do czynie-
nia, w przypadku faciny, z zawezeniem obszaru
poznawania jezyka do struktury gramatycznej
i kompetendji jezykowych, ktére powszechnie sa
nazywane bierng znajomoscia jezyka.

Po tym krGtkim omowieniu funkgji podrecz-
nika chciatbym przejsc juz do konkretnych przy-
ktadéw podrecznikéw oraz zakresu praktycznej
realizacji postulowanych cech materiatéw dydak-
tycznych. Jako materiat pordwnawczy niech po-
sfuza nam dwa podreczniki szkolne, z ktérych je-
den jest publikacja polska a drugi to podrecznik
powszechnie stosowany w szkofach wioskich.
Omawiajac jednak sposob organizacji materiatu
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gramatycznego w tych podrecznikach, chciatbym
sie skupi¢ tylko na fleksji czasownikowej, ktdra
jest w moim przekonaniu najciekawszym polem
do poréwnaf ze wzgledu na wystepujace rézni-
ce, ktorych Zrédet nalezy szuka¢ w cechach ko-
gnitywnych nauczania taciny a szczegélnie zas,
w sposobie konstruowania komentarza grama-
tycznego.

. Porta Latina”

Wsrdd pozycji dostepnych na rynku polskim
podrecznikiem najnowszym jest ,Porta Latina™,
wydany po raz pierwszy w 2005 r. przez Wydaw-
nictwo Szkolne PWN i dopuszczony do uzytku
w szkotach ponadgimnazjalnych na poziomie
podstawowym i rozszerzonym. Podrecznik ten
nawiazuje do tradycyjnych metod nauczania
i rozktadu materiatu ujetego w jednostki lekcyj-
ne, zwane lectiones. Informacje jezykowe wpro-
wadzane s3 stopniowo i przy zachowaniu trady-
cyjnego i schematycznego podziatu na formy
czasownikéw regulamych czterech koniugacji
oraz traktowane oddzielnie leksemy o nieregu-
larnym paradygmacie’. Catoé¢ sktada sie z dwoch
czesei, z ktorych pierwsza zawiera teksty, ¢wicze-
nia i podreczny stowniczek niezbedny do pracy
z prezentowanymi tekstami. Cze$¢ druga z kolei
to, tradycyjnie, preparacje i komentarz grama-
tyczny. Kazda jednostka lekcyjna zostata podzie-
lona na: varia — luzne zdania, w ktorych prezen-
towany jest nowy materiat gramatyczny, tekst
ciagly (preparowany lub oryginalny) o tematyce
kulturowej, ¢wiczenia utrwalajace materiat gra-
matyczny oraz wyodrebnione jako oddzielny
dziat sentencje i przystowia®, ktére weszly na sta-
fe do codziennego uzytku.

Autorzy ,Porta latina” podjeli prébe stwo-
rzenia podrecznika uniwersalnego, niezbyt ob-
szernego, ktory jednak obejmuje catos¢ podsta-

wowych informacji z zakresu znajomoéci jezyka
facinskiego i kultury antycznej. Jednostki lekcyjne
zawierajg informacje dotyczace réznych czedci
mowy i sktadni, dzieki czemu nauczyciel moze
dos¢ swobodnie dzieli¢ je na mniejsze partie, do-
stosowujac zakres i tempo realizacji materiatu do
indywidualnych potrzeb grupy. Podrecznik ten
jest typowa publikacja szkolna, gdzie o przebie-
gu procesu dydaktycznego decyduje nauczyciel,
bowiem zamieszczony do kazdego tematu gra-
matycznego komentarz ma charakter racjonali-
styczny i miejscami jest powierzchowny, co na-
ktada na nauczyciela powinno$¢ stosowania do-
datkowych wyjasnien i zobrazowania danego
Zjawiska na wiekszej liczbie przykfadow. Autorzy
prezentujg informacje w sposdb schematyczny,
przez szerokie zastosowanie zestawien form flek-
syjnych ujetych w tabele. Jako przyktadowy pa-
radygmat umieszczone zostaty czasowniki popu-
larnie stosowane i typowe dla danej koniugacji.
Zastosowany zostal podziaf form werbalnych na
temat i koficowki osobowe. Graficznie schematy
sa przejrzyste i czytelne a przy kazdej nowej for-
mie pojawia sie tlumaczenie, Zgodnie z metoda-
mi posrednimi i posredniczacymi podrecznik pre-
zentuje wiedze gramatyczng w kontekscie syste-
mu jezyka ojczystego, dlatego zamieszczone zo-
staty informacje o odpowiednikach polskich dla
poszczegdlnych formacji facinskich. | tak na przy-
ktad imperfectum zostato scharakteryzowane ja-
ko czas przeszty o aspekcie niedokonanym, ktéry
wyraza: ,czynnosc przeszfg powtarzajaca sie, czyn-
nos¢ trwajaca przez diuzszy czas, stan trwafy lub tlo
dla innych wydarzen™ dla odrdznienia od perfec-
tum uzywanego dla czynnosci przesztej dokona-
nej. Jezyk komentarza jest jasny, pozbawiony
specjalistycznej terminologii i zawiera tylko pod-
stawowe informacje, dzieki czemu jest przystep-
ny dla ucznia. Nawigzujac do tradycyjnie stoso-
wanych okreslef, autorzy postuguja sie termina-

¢ S. Wilczynski, E. Pobiedzifiska, A. Jaworska (2005), Porta Latina. Podrecznik do nauki jezyka facifiskiego i kultury antycznej,

Warszawa: Wydawnictwa Szkolne PWN.

7 Mam tu na mysli verba deponentia, semideponentia, verba anomala i ich composita, czasownik esse wraz ze zfozeniami,

verba defectiva, impersonalia itp.
& Dicta, proverbia, sententiae.
® S. Wilczynski, E. Pobiedzifiska, A. Jaworska, op. cit., s. 16.
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mi z jezykoznawczego punktu widzenia nieprecy-
zyjnymi, ktére jednak sa fatwo zapamietywane
przez ucznidw. Jako przykfad mozna podac ter-
min spdjka lub objasnienia zasad tworzenia form
coniunctivus imperfecti®. W podreczniku zrezy-
gnowano z form rzadko spotykanych i obocz-
nych, kladac nacisk na zaznajomienie ucznia
z podstawowsa struktura jezyka tacinskiego.
Werod zalet tej pozycji z pewnoscia mozemy
wymieni¢ zamieszczony zestaw Cwiczen utrwalaja-
cych. Autorzy od poczatku wprowadzaja rozne ty-
py Cwiczef, dzieki czemu uczniowie nabywaja
praktyczne umiejetnosci jezykowe. W kontekscie
fleksji czasownika szczegélnie interesujace s3 pro-
pozycje Cwiczef interlingwistycznych. Do nich
mozna zaliczy¢ wszelkie zadania translatorskie,
polegajace na tlumaczeniu prostych zdan i wyra-
zen z jezyka facifiskiego na polski. Nabycie przez
uczniow umiejetnosci poprawnego przekfadu fra-
zy facifiskie] jest zadaniem prymamym, dlatego
w podreczniku podwiecono najwiecej miejsca tego
rodzaju ¢wiczeniom. Autorzy starali sig, aby ¢wi-
czenia te byly w jak najwiekszym stopniu urozma-
icone. Stad uczef styka sie w trakcie pracy z tym
podrecznikiem z kilkoma ich rodzajami. Obok tu-
maczenia tekstu ciaglego zamieszczono szereg in-
nych przykfadéw funkcjonujacych jako sentencje
i powiedzenia. Zadania tego typu s3 okre¢lane ja-
ko, tumaczenia kontrastywne” i w nauczaniu jezy-
ka facinskiego s nieuniknione, cho¢ w przypadku
jezykow nowozytnych aktualnie odchodzi sie
od ich stosowania. Na uwage zastuguja takze cwi-
zenia o charakterze imitacyjnym, polegajace
na tlumaczeniu poszczegdinych form fleksyjnych,
ich tworzeniu i transformacji wedfug podanego
wzoru. Nabycie i wycwiczenie tego typu umiejet-
nosci jest szczegblnie wazne w przypadku czasow-
nika, gdzie czesto moze dochodzi¢ do interferengji
z jezykiem ojczystym. Wiaczenie do toku nauki je-
zyka obcego procesow poznawczo-intelektualnych
jest jedng z podstawowych cech kierunku kogni-
tywnego w metodyce. Polega to gféwnie na uka-

zaniu uczniom funkcjonowania danej struktury
w systemie jezyka obcego. W tym celu najczesciej
stosowane sg Cwiczenia typu wdraZajacego oraz
kontrolnego. Praktyczne zastosowanie nabytej
wiedzy utrwalaja z kolei doskonale tlumaczenia
z jezyka polskiego na faciniski, w ktérych uczniowie
wykazuja sie zardwno operatywna znajomoscia re-
guf gramatycznych, jak i poznajg podstawowe za-
sady konstruowania stylistycznie poprawnej, frazy
tacinskiej i odpowiedniego pod wzgledem znacze-
nia doboru lekseméw. Ponadto zdaniem H. Ko-
morowskiej: ,,odpowiednie wykorzystanie kontrasto-
wania struktur jezyka ojczystego z analogicznymi
strukturami jezyka obcego pomaga uczniowi wy-
chwycic réznice miedzy obydwoma jezykami odno-
Snie segmentacji rzeczywistosci pozajezykowej™".

W ,Porta Latina” obok szerokiego repertuaru
réznorodnych ¢wiczent interlingwistycznych,
o charakterze kontrastujacym, mozna takze od-
naleZ¢ elementy zadan intralingwistycznych'?.
W odniesieniu jednak do jezyka tacifskiego ma-
ja one ograniczong funkcje, gdyz ich gtéwnym
zafozeniem jest nabywanie przez ucznia, w trak-
cie Cwiczen sytuacyjnych i manipulacyjnych,
kompetencji komunikacji. Cwiczenia intralingwi-
styczne zamieszczone w tym podreczniku polega-
ja gtéwnie na tworzeniu wskazanych wartoéci ka-
tegorii fleksyjnych oraz na uzupetnianiu prostych
zdan tacifiskich odpowiednimi formami, utwo-
rzonymi od podanych czasownikéw. Cwiczenia
tego typu uczniowie doskonale znajg z lekgji in-
nych jezykéw obcych, dlatego moga one by¢
z powodzeniem stosowane takze na zajeciach
z jezyka taciniskiego. Majg one jeszcze jedng za-
sadnicza zalete, gdyz w trakcie ich wykonywania
ogranicza sie, przynajmniej czeSciowo, uzycie je-
zyka ojczystego przez stosowanie facifiskich ter-
mindw dla okreélenia wartosci kategorii grama-
tycznych. Uczei w ten sposob nabiera umiejet-
noSci biegtego postugiwania sie terminologia
oraz ¢wiczy praktyczne tworzenie i zastosowanie
poszczegblnych form fleksyjnych.

' Cyt. ., Coniunctivus imperfecti tworzymy, dodajac koricowki osobowe do infinitiwu praesentis activi”,
"' H. Komorowska (1980), Nauczanie gramatyki jezyka obcego a interferencja, Warszawa: WSIP, s. 176.
** Ten typ Cwiczef jest szczeginie polecany w: G. Freddi (1994), Glottodidattica: fondamenti, metodi e techniche, Torino: UTET

Libreria.
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Podsumowujac, nalezy podkresli¢ raz jeszcze
dominacje ¢wiczen translatorskich oraz éwiczen
z silng strukturalizacja gramatyczna, co jest spo-
wodowane charakterem jezyka facifskiego oraz
celami, jakie nalezy osiagna¢ w trakcie procesu
edukacyjnego. Na etapie szkoty ponadgimnazjal-
nej w przypadku taciny nie jest mozliwe stosowa-
nie na szerokg skale ¢éwiczen charakteryzujacych
sie swoboda leksykalng i syntaktyczna, gdyz wy-
magafoby to nabycia umiejetnosci tworzenia za-
awansowanych i wielozdaniowych wypowiedzi
o funkcji komunikacyjnej lub komunikacyjno-in-
formacyjnej.

HLingua madre”s,

Jedng z pozycji stosowanych powszechnie
do nauki jezyka facifskiego w szkotach wioskich
jest podrecznik ,Lingua madre”, wydawany od
roku 2006. Forma nie rdzni sie znaczaco od in-
nych tego typu publikacji. Catod¢ skfada sie
z trzech czeidi, z ktérych jedna obejmuje kurs
gramatyki, natomiast dwie pozostafe zawieraja
bardzo obszemy zestaw ¢wiczen. Rozktad mate-
riafu jest tradycyjny — poszczegdlne jednostki lek-
cyjne zostaly zgrupowane w wieksze catosci te-
matyczne, zwane sezioni. ‘Na koficu podrecznika
z kolei zostat umieszczony appendix, w ktérym
prezentowane sa podstawowe informacje z za-
kresu prozodii i metryki facifiskiej. Pozostate
dwie czedci zawieraja, obok ¢wiczen typowo gra-
matycznych, informacje z zakresu kultury oraz
fragmenty tekstow.

Analizujac ten podrecznik nalezy przede
wszystkim zwrdci¢ uwage na pojawiajace sie
w nim innowacyjne rozwiazania. NajwaZniej-
szym z nich jest osadzenie wykfadu gramatyczne-
go w kontekscie tekstu, przez co ucze od poczat-
kowych zaje¢ ma kontakt z odpowiednio dobra-
nymi fragmentami tekstdw oryginalnych. Nowe

zagadnienia gramatyczne wprowadzane s3 przez
ukazanie ich funkcjonowania w prezentowanym
tekscie", przy czym obok wersji facinskiej auto-
rzy zamieszczajg wioskie tftumaczenie. Oznacza
to, ze obecnos¢ tych partii tekstu nie ma funkdji
(wiczenia translatorskiego®, ale funkcje wprowa-
dzajaco-ilustrujacg funkcjonowanie danej struk-
tury gramatycznej w tekScie oryginalnym oraz
funkcje kontrastujaca uzycie omawianych form
w jezyku tacifiskim i wioskim. Nalezy takze pod-
kresli¢ bardzo duzg warto$¢ poznawczg takiego
rozwigzania, gdyz prezentowane fragmenty teks-
tu s3 elementami wiedzy kulturowej. W zwigzku
z tym zatozeniem indicativus praesentis activi zo-
brazowany jest za pomocg dwéch fragmentow
z tworczosci Katullusa'®. W poszczeg6inych fra-
zach facinskich i wioskich graficznie wyréznione
zostaly werbalne formy fleksyjne i ich Humacze-
nie. Dzieki takiemu rozwiazaniu uczniowie z jed-
nej strony poznaja zasady odmiany czasownika,
z drugiej ohserwuja réznice i podobiefstwa
w praktycznym ich zastosowaniu. Uzupetnieniem
takiej prezentacji jest obszermny i podwojny ko-
mentarz gramatyczny. Pierwszy z nich ma forme
objasnien do tekstu" i w zasadzie stuzy do po-
rownania analogicznych formacji facinskich
i wloskich, W zwiazku z tym zostat przedstawio-
ny bardzo jasno i graficznie nawigzuje do notatek
robionych na marginesie. Pozbawiony jest spe-
cjalistycznej terminologii i jedynie zarysowuje
og6lny obraz zjawiska. Uzupetnieniem tych skro-
towych informacji jest natomiast bardzo doktad-
ny i rzeczowy komentarz o charakterze kognityw-
nym, przedstawiajacy za pomoca teoretycznego
wyktadu szczegbtowe zasady tworzenia i zastoso-
wania poszczegdinych form fleksyjnych. Poswie-
cona zostata mu osobna czes¢ podrecznika, ktéra
z powodzeniem moze by¢ pordwnywana z na-
szymi publikacjami pomocniczymi®®. Autorzy za-
warli w niej bowiem kompletny opis struktury

M. Noce, E. Valfre di Bonzo (2006), Lingua madre. Corso di latino, Torino: Loescher Editore.

' Grammatica nei testi”.

" Taka jest prymama funkgja tekstdw w podrecznikach polskich.

¢ Carmen 86 i 92.

"7 Taka funkcje wskazuje juz sama nazwa ,Ja grammatica nef testi”.
'® Chodzi tu o publikacje wspomagajace nauczanie jezyka facifiskiego, np. najpopularniejsza Gramatyka opisowa jezyka facin-

skiego J. Wikarjaka.

84



NR 3/2010 s CzERWIECLIPIEC

JEZYKI OBCE W SZKOLE

gramatycznej faciny, uwzgledniajacy podziat na
ptaszczyzny: fonologiczna, morfologiczng i syn-
taktyczna.

Rozkfad materiatu w podreczniku . Lingua
madre” jest tradycyjny. Autorzy traktujg wszyst-
kie koniugacje czasownika jako jedno zagadnie-
nie i konkretny materiat wprowadzajg réwnocze-
$nie dla czasownikéw wszystkich koniugacji. Wia-
ze sie to z faktem istnienia we wspétczesnym je-
zyku wioskim podziatu leksemow werbalnych
na koniugacje, dzieki czemu zjawisko to nie spra-
wia uczniom wiekszych problemdw. Tradycyjnie,
w pierwszej kolejnosci wprowadzane sg formy fi-
nitywne czasownikéw regularnych. Jako oddziel-
ne zagadnienia, podobnie jak we wczesniej oma-
wianej pozydji, traktuje sie czasowniki 1} koniju-
gacji na -io, verba deponentia i semideponentia,
verba anomala, defectiva i impersonalia. Materiat
gramatyczny wprowadzany jest przemiennie
i urozmaicony kilkoma zagadnieniami z zakresu
kultury antycznej. Podrecznik jest bardzo obszer-
ny i obejmuje swoim zakresem sporg ilos¢ zagad-
nied, ktére w szkole polskiej sa pomijane lub
traktowane marginalnie.

Zestaw Cwiczen w podreczniku ,Lingua ma-
dre” jest bardzo obszerny i réznorodny, ale nie
zawiera wiekszych innowacji. Autorzy postuzyli
sie Cwiczeniami interlingwistycznymi i intraligwi-
stycznymi. Jako ¢wiczenia wprowadzajace dosko-
nale sprawdzaja sie omawiane juz poréwnania
fragmentow tekstéw oryginalnych i ich wioskie-
go ttumaczenia. Maja one charakter kontrastyw-
ny i interligwistyczny. Sa to teksty niepreparowa-
ne przez autoréw podrecznika, dzieki czemu
uczniowie od poczatku stykaja sie z oryginalng
wersja dzief literackich. W pozycji tej sporo miej-
sca poswiecono na kontrastywne tlumaczenia
zdafi i wyrazef z jezyka facifiskiego na wioski
i odwrotnie. Wérod zdan facinskich wiekszo$¢ to
cytaty z dziet popularnych tworcéw oraz wyraze-
nia funkcjonujace jako sentencje. Jest tez spory
zestaw zadaf imitacyjnych, szczeg6lnie z zakresu
transformacji danych struktur gramatycznych. Ja-
ko ¢wiczenia powtdrzeniowe i utrwalajace z kolei
zamieszczono fragmenty tekstéw ciaglych (au-
tentycznych i nierzadko oryginalnych) oraz pole-
cenia dotyczace ich przektadu i analizy. Cieka-

wostka moga by¢ tu takze faciniskie thumaczenia
wybranych dziet greckich. Zestaw (wiczen jest
zréznicowany pod wzgledem stopnia trudnosci,
dzieki czemu nauczyciel ma mozliwos¢ stosowa-
nia szerokiego repertuaru zadan na kazdym po-
ziomie opanowania jezyka, bez koniecznoici
przygotowywania materiaféw dodatkowych.

Podsumowanie i wnioski

Obydwie omawiane publikacje w zasadzie
reprezentuja podobny model podrecznika. War-
to jednak podkresli¢, Ze jest to model dominuja-
cy w praktyce szkolnej i trudno jest wlasciwie
znalez¢ pozycje odmienne. Podreczniki nawiazu-
ja do tradycyjnych metod nauczania taciny, ale
zawierajg jednak pewne innowacje. Gtéwnym
ich zatozeniem jest przygotowanie ucznia
do lektury oryginalnych tekstow literackich oraz
pokazanie i uswiadomienie mtodziezy ogromne-
go dziedzictwa kulturowego antyku oraz trady-
¢ji, z ktore] wywodzi sie wspotczesna kultura
wtoska i europejska. Zapoznanie sie ze struktura
gramatyczng faciny pomaga tez uczniom w lep-
szym zrozumieniu ich wiasnego jezyka, dlatego
w podrecznikach tak duzy nacisk jest kladziony
na cwiczenia kontrastywne. Poznanie gramatyki
i stownictwa facifiskiego pomaga uczniom réw-
niez zrozumie¢ procesy zachodzace w ich wihas-
nym jezyku.

Na podstawie tego krétkiego poréwnania
wybranych przeze mnie podrecznikéw moz-
na sformufowac kilka ogolnych wnioskéw. Doty-
czg one przede wszystkim cech wspdlnych, rézni-
ce bowiem, w moim przekonaniu, nalezy zaliczy¢
do obiektywnych warunkéw przebiegu procesu
dydaktycznego. Mam tu na mysli przede wszyst-
kim ogromne réznice w ilosci czasu, jakim dyspo-
nujg nauczyciele polscy i wioscy, co w sposéb
oczywisty przektada sie na ilos¢ realizowanego
materiafu oraz jakos¢ wykorzystywanych w pod-
recznikach tekstow. W ,Porta Latina”, inaczej niz
ma to miejsce w przypadku wioskiego ,Lingua
madre”, zastosowano w wiekszosci teksty auten-
tyczne ale nieoryginalne. Odmienny jest réwniez
repertuar stosowanych tekstéw — w podreczniku
whoskim odnajdujemy teksty o lekkiej i przystep-
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nej tematyce®, podczas gdy teksty w ,Porta Lati-
na" moga by dla ucznia nuzace.

Niezaleznie jednak od tych rdznic podstawo-
wa cecha wsp6lng wszystkich podrecznikéw do
nauczania faciny jest rola, jaka pefni tekst i ¢wi-
czenia z nim zwiazane. Jak juz wspominatem,
gtéwnym celem procesu nauczania jezyka facin-
skiego jest przygotowanie ucznia do samodziel-
nej lektury oryginalnych tekstéw facinskich. Stad
wiekszo$¢ ¢wiczefi to wszelkiego typu translacje
i retranslacje, Tradycyjne podejscie metodyczne,
dominacja teorii kognitywnych w nauczaniu je-
zykéw klasycznych oraz bogata struktura fleksyj-
na faciny determinuja stosowanie w procesie na-
uczania Srodka dydaktycznego okreslanego mia-
nem komentarza gramatycznego. Niezaleznie od
jego formy® juz sama jego obecnos¢ wskazuje
na kognitywny charakter stosowanych metod
oraz podejécie indukeyjne, wzglednie indukcyj-
no-dedukcyjne w planowaniu przebiegu proce-
su dydaktycznego. Zgodnie z tymi zafozeniami
nauczanie taciny przebiega dwutorowo, tzn.
aspekt praktyczny (operatywna znajomos¢ flek-
sji facinskiej) uzupetniany jest informacjami teo-
retycznymi. Wszelkie za$ objasnienia stuza kon-
trastowaniu jezyka nauczanego z jezykiem ojczy-
stym ucznia w celu eliminowania interferencji
z procesu dydaktycznego, Prezentowanie w ten
spos6b struktury gramatycznej prowadzi, zgod-
nie z zatozeniami glottodydaktyki kognitywnej,
do powstania modelu indywidualnej dla kazde-
go ucznia gramatyki poréwnawczej jezyka facif-
skiego i jezyka ojczystego. Oznacza to, ze uczeh
po zakonczeniu nauki powinien posiada¢ nie tyl-
ko praktyczne umiejetnosci tworzenia, transfor-
macji oraz przekfadu poszczegdinych form, ale
takZe wiedze teoretyczng na temat budowy i-opi-
su jezyka.

Na zakoficzenie sprébujmy podsumowaé
omawiane zagadnienie. Podstawowa cecha
wspdlna nauczania faciny w systemie polskim
i wioskim sa te same cele procesu dydaktyczne-
go. Uczen w trakcie nauki ma poznaé catodciowy

obraz struktury gramatycznej jezyka facifiskiego
oraz zaséb informadji z zakresu kultury antycznej.
Podobny jest tez w obu przypadkach model na-
uczania, ktéry zasadniczo nawiazuje do dtugolet-
niej tradycji, w ktérej dominujaca role odgrywa-
ja czynniki kognitywne. Model tradycyjny na-
uczania nie oznacza jednak unikania innowacyj-
nych rozwiazan i pomystéw, co widoczne jest
przede wszystkim w konstruowaniu ¢wiczef
utrwalajacych, doborze tekstéw facinskich oraz
w wykorzystywaniu w trakcie procesu dydaktycz-
nego technologii informatycznej. Analiza i po-
rdwnanie podrecznikédw wykazato jednak, ze
w przypadku jezyka facifiskiego nie stosuje sie
metod i technik, ktére mozna okresli¢ mianem
eksperymentu metodycznego, gdyz skonstru-
owane w ten sposob materiaty traca funkcjonal-
no$¢ lub wymagajg ingerencji ze strony nauczy-
ciela. Nalezy zaznaczy¢ natomiast, ze obie zapre-
zentowane publikacje wpisuja sie w obowigzuja-
ce w nauczaniu faciny trendy i sa dowodem na
ciaggte poszukiwanie nowych rozwiazah i probe
przeniesienia elementéw metod nauczania jezy-
kéw nowozytnych, aby, wykorzystujac znane
uczniom schematy, w jak najwiekszym stopniu
zoptymalizowa¢ warunki i efekty procesu naucza-
nia. Kluczowg role odgrywaja jednak nie pod-
reczniki lecz nauczyciele, ktérzy swojg postawa
winni motywowa¢ uczniéw nie tylko do opano-
wania materiatu przewidzianego w podstawie
programowej, ale tez do wlasnych poszukiwan.
Tak bowiem, jak zmienia sie otaczajaca nas rze-
czywistosé, tak réwniez zmienia sie szkota a wraz
Z nig potrzeby i oczekiwania uczniéw. Powinno-
Scig nauczycieli jest z kolei wychodzenie naprze-
¢ciw tym zmianom, aby zgodnie ze stowami Sene-
ki: .....non scholae sed vitae discimus...” wiedza
zdobyta na lekcjach jezyka tacifskiego i kultury
antycznej byta elementem dobrego wyksztatce-
nia i aby uwrazliwiafa na piekno i wartos¢ trady-
¢ji starozytnej, bez ktdrej nie istniataby przeciez
cywilizacja wspétczesnej Europy.

(luty 2010)

* Np. preparowane fragmenty tworczosci Fedrusa lub Hyginusa.
* Mozemy bowiem wyrdznic trzy zasadnicze typy komentarza gramatycznego: kognitywny, empiryczny i racjonalistyczny.

86



NR 3/2010 B czERWIEC/IPIEC

JEZYKI OBCE W SZKOLE

Dariusz Maciej Koniewicz'
Kielce

Nauczanie jezyka angielskiego w szkotach
wyzszych wprowadzono na ziemiach polskich juz
w pierwszej pofowie XIX wieku. Od 1811 r. lek-
torat z jezyka angielskiego byt prowadzony
na niemieckim uniwersytecie we Wroctawiu, kil-
ka lat poZniej - w 1818 r. — na Uniwersytecie Ja-
giellofiskim. W roku szkolnym 1830/31 wprowa-
dzono jezyk angielski w Warszawskim Instytucie
Politechnicznym, a takze na uniwersytecie
w Warszawie po wznowieniu jego dziatalnosci ja-
ko Szkoty Gtéwnej Warszawskiej w roku 18622
Przefom XIX i XX wieku przyniost rozwéj uniwer-
syteckich katedr anglistyki, ktdre zaczety ksztatci¢
wykwalifikowanych nauczycieli jezyka. Najwcze-
$niej na ziemiach polskich studia anglistyczne po-
jawity sie na niemieckim uniwersytecie we Wro-
ctawiu, wyprzedzajac w ten sposdb dwa najstar-
sze uniwersytety Europy Srodkowej, Uniwersytet
Karola w Pradze i Uniwersytet Jagielloriski w Kra-
kowie. Jak podaje Jan Cygan, studia anglistyczne,
podobnie jak na innych uniwersytetach, wywo-
dzity sie z lektoratow jezyka angielskiego w wy-
niku wyodrebnienia anglistyki z germanistyki’.

Katedra jezyka angielskiego na uniwersytecie
we Wrocfawiu zostafa utworzona w roku 1874.
Dwa lata péZniej - w 1876 r. — utworzono semi-
narium filologii romanskiej i angielskiej. Spetnia-
to ono dwa zadania: prowadzifo nauke praktycz-
ng jezykow i studia filologiczne. Za twérce filolo-
gii angielskiej we Wroctawiu uwazany jest Eugen

Powstanie i rozwdj studiow anglistycznych
na ziemiach poiskich (do Il wojny Swiatowej)

Kélbing (1846-1899), pierwszy kierownik sekgji
angielskiej seminarium. E. Kélbing habilitowat
sie we Wroctawiu w 1873 . i pracowat na uni-
wersytecie az do kofica Zycia. Chociaz jego gtow-
nym zainteresowaniem naukowym byfa literatu-
ra Srednioangielska, wykfadat takze historie jezy-
ka, literature elzbietanska i tworczoé¢ Byrona.
Z jego inicjatywy zaczeto wydawac periodyk .En-
glische Studien” oraz serie Altenglische Bibliothek
i Forschungen zur englischen Sprache und Literatur.

Nastepca E. Kélbinga zostat Otto Luitpolt Jiri-
czek. Pracowat we Wroctawiu krotko, od swojej
habilitacji w roku 1893 do roku 1900. Po nim
kierownikiem sekeji angielskiej zostat Gregor Sar-
razin. Pochodzit z poznanskiego, habilitowat sie
we Wroctawiu u E. Kélbinga, od 1899 r. byt pro-
fesorem zwyczajnym. Jego badania naukowe do-
tyczyly epiki staro- i Srednioangielskiej, twérczo-
Sci Szekspira i innych autoréw tego okresu, oraz
poezji angielskiego rokoko. Pisywat takze wiersze
w jezyku angielskim. W czasie jego kadencji w ro-
ku akademickim 1907/1908 seminarium angiel-
skie wyodrebnito sie, tworzac samodzielng jed-
nostke.

W latach 1916-1925 roku szefem katedry an-
glistyki byt profesor zwyczajny Levin Ludwig
Schiicking, absolwent filologii angielskiej i nie-
mieckiej. Po nim w 1926 r. powotano na to sta-
nowisko Wilhelma Horna, ktory szefowat wro-
dawskiej anglistyce az do 1933 r. W 1934 1. sta-

" Autor jest starszym wykfadowcg w Samodzielnym Zaktadzie Neofilologii Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego Ja-

na Kochanowskiego w-Kielcach.

*S. Kieniewicz (red.) (1981), Dzieje Uniwersytetu Warszawskiego 1807-1915 t. 1, Warszawa: PWN, s. 115-116, 146: J. Cygan
(2002), Z dziejéw wroctawskiej anglistyki, . Acta Universitatis Wratislaviensis” No 2375, Wroclaw: Wydawnictwo Uniwersyte-
tu Wroctawskiego, s. 9-10; M. Gibifiska, J. Ozga (1980), Cracow University, The English Institute, Information for Foreign
Guests and Visitors, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, s. 19; P Mroczkowski (1964), Historia Katedry Filo-
logii Angielskiej w Uniwersytecie Jagielloriskim, w: W. Taszycki, A. Zareba, Wydziaf Filologiczny Uniwersytetu Jagielloriskiego (Hi-
storia katedr), Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellofiskiego, s. 337-338.

?]. Cygan, op. cit., 5. 9.
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nowisko kierownika objat Paul MeiBner, ktéry
uzyskat habilitacje z anglistyki w 1927 r. We Wro-
clawiu pracowat od 1933 r. jako docent prywat-
ny i zastepca kierownika katedry, a w roku aka-
demickim 1934/1935 zostat profesorem zwyczaj-
nym w katedrze anglistyki. Profesorowie angli-
styki wrocfawskiej w XIX i XX wieku prowadzili
dziatalno$¢ naukowa na bardzo szerokim polu.
Prowadzili wyktady najczesciej monograficzne
zaréwno z literatury angielskiej, jak i jezyka i je-
go historii. Koniec dziafalnosci anglistyki wro-
ctawskiej nastapit 20. 1. 1945 r., kiedy to uniwer-
sytet niemiecki zostat zamkniety i ewakuowany
do Drezna.

Z poczatkiem XX wieku rozpoczat sie takze
rozwdj katedr anglistycznych na uniwersytetach
polskich, gdzie dotychczas nauczano jezyka an-
gielskiego na lektoratach. O pefnych studiach an-
glistycznych mozna méwic¢ po roku 1908, kiedy
utworzono pierwsza katedre anglistyki na Uni-
wersytecie Jagiellonskim. Do czasu odzyskania
niepodleglosci przez Polske po | wojnie swiato-
wej Krakéw pozostat jedynym osrodkiem ksztaf-
cacym anglistdw w Polsce.

Pierwszym szefem katedry anglistyki zostat naj-
pierw docent prywatny a pdzniej od 1911 r. profe-
sor nadzwyczajny UJ, Roman Dyboski. Urodzony
w Cieszynie w 1883 ., studiowat zaréwno na Uj
(chot krétko — 1901-1902), jak i w Wiedniu, gdzie
ukoniczyt studia i w 1905 r. obronit doktorat u pro-
fesora J. Schippera na podstawie pracy Tennysons
Sprache und Stil, wydanej w Wiedniu w 1907 .
Po uzyskaniu doktoratu R. Dyboski studiowat
w Anglii, w Londynie, Oxfordzie i Cambridge a na-
stepnie, po uzyskaniu w Wiedniu habilitagji
w 1908 r. na podstawie zredagowanej pracy
.songs, Carols and other Miscellanous Poems”
w serii Farly English Text Society No 107 (Londyn),
objaf katedre na UJ. Do wybuchu | wojny $wiato-
wej R. Dyboski zajmowat sie badaniami zaréwno
jezyka, jak i literatury. Opublikowal w tym czasie

kilka prac: .Milton i jego wiek” (Krakéw 1909),
.Literatura i jezyk Sredniowiecznej Anglii” (Kra-
kéw 1910), , Alfred Tennyson: jego zycie i dzieta”
(Krakéw 1912), ,,0 sonetach i poematach Szekspi-
ra” (Warszawa, Krakéw 1914)*, W 1913 roku dok-
toryzowat sie u R. Dyboskiego (drugi doktorat
w historii polskiej anglistyki) na podstawie pracy
o polskich przekfadach dramatdw Szekspira, poz-
niejszy profesor Uniwersytetu Jana Kazimierza we
Lwowie, Wiadystaw Tarnawski (1885-1951)°
Po wybuchu | wojny Swiatowej profesor R. Dybo-
ski zostat powotany do stuzby czynnej w armii au-
striackiej i po walkach na froncie wschodnim dostat
sie do rosyjskiej niewoli, gdzie na Syberii i Dalekim
Wschodzie spedzit siedem lat.

Znaczacy postacia krakowskiej anglistyki
w pierwszych latach jej istnienia byf takze profe-
sor literatury niemieckiej na UJ, Wilhelm Anton
Creizenach (1851-1919), wykiadajacy réwniez
literature angielskg. To witasnie jego wyktaddw
stuchat jako student U) R. Dyboski oraz pdniej-
szy profesor Uniwersytetu Warszawskiego An-
drzej Tretiak (1886-1944). Prof. W. A. Creizenach
byt takze promotorem pierwszej pracy doktor-
skiej z dziedziny anglistyki w Polsce, obronionej
na UJ w 1909 1. przez Andrzeja Tretiaka. Zainte-
resowania naukowe prof. W. A, Creizenacha byty
bardzo szerokie. Jeszcze przed oficjalnym po-
wstaniem anglistyki wyktadaf o twérczosci Szek-
spira i roznych aspektach literatury angielskiej.
Réwniez znaczaca jest jego dziafalno$¢ publika-
cyjna — wiele miejsca poswiecit dramatowi an-
gielskiemu w swoim pieciotomowym dziele ,Ge-
schichte des neuren Dramas” (1893-1916), byt
takze autorem rozdziatu The Early Religious Drama
(Wczesny dramat religijny) w ,.The Cambridge Hi-
story of English Literature” (1910), jak réwniez
wielu krétszych prac poswieconych tworczosci
Szekspira i angielskiemu teatrowi.

Po | wojnie $wiatowej wzrosta liczba o$rod-
kéw anglistycznych w Polsce. W 1921 1, utworzo-

* ). Fisiak (1983), English Studies in Poland, A Historical Survey, Poznan: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu, 5. 11-12; M. Gibifiska, J. Ozga op. cit., 5. 20; T. Bela, E. Manczak-Wohlfeld (red.) (1998), Profesor Ro-
man Dyboski, Founder of English Studies in Poland, Krakow: Towarzystwo Autorow i Wydawcow Prac Naukowych UNIVERSI-
TAS, 5. 7-11; S. Helsztyaski (1961), Z anglistyki polskiej wezoraj i dzis, ,Zycie Szkoty Wyzszej” 10, s. 66-67.

*J. Cygan op. cit., 5. 14.
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no kolejny, na Uniwersytecie Adama Mickiewicza
w Poznaniu, nastepnie w 1922 r. na Uniwersyte-
cie Warszawskim, a dwa lata poZniej w 1924 r.
na Uniwersytecie we Lwowie®. W tych samych la-
tach (1922-1924) podejmowano préby utworze-
nia oérodka studiow anglistycznych na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim. Propozycje prowadze-
nia wyktadéw na KUL otrzymat pracujacy wcze-
$niej w Poznaniu Ralph Lowell. Prowadzit jednak
tylko przez jeden rok akademicki (1922/23) wy-
ktady na temat historii dramatu angielskiego,
twérczosci Miltona i Szekspira. Na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim nie utworzono anglisty-
ki i R. Lowell opuscit Lublin w 1923 .

Po zastoju naukowym spowodowanym dzia-
faniami wojennymi dziatalno$¢ naukowa wzno-
wit najpierw osrodek krakowski. W 1922 r. po-
wrocit z niewoli rosyjskiej prof. R. Dybaoski i zostat
mianowany profesorem zwyczajnym w semina-
rium angielskim UJ’. Profesor wznowit wykfady
z jezyka, literatury i kultury angielskiej, a takze
wkrétce pojawity sie jego nowe publikacje, np.
.Byron: studjum” (Lwow 1927), ,Charles Dick-
ens: Zycie i tworczos¢” (Lwéw 1936). Razem z fi-
fologiem z Poznania Z. M. Arendtem, prof. R. Dy-
boski przygotowat do druku w serii Farly English
Text Society No 201, Sredniowieczny rekopis
.Knyghthode and bataile” (Londyn 1935). W la-
tach miedzywojennych R. Dyboski rozszerzyt
swoje zainteresowania naukowe i dydaktyczne.
Rozpoczat popularyzacje angielskiej i amerykan-
skiej kultury, historii i cywilizacji w Polsce. Wydat
kilka ksiazek o Anglii, Anglikach i Amerykanach,
by przyblizy¢ problematyke anglosaska Polakom,
np. ..Polityka zagraniczna i wewnetrzna Wielkiej
Brytanji” (Krakéw 1923), ,Anglia po wojnie:
wrazenia i refleksje” (Krakéw 1924), ,Czego uczy
nas Anglia?” (Lwéw 1924), .0 Angljii i Angli-
kach” (Warszawa 1929), ,Cywilizacja amerykas-
ska a cywilizacja europejska” (Warszawa 1938).
Prof. R. Dyboski opublikowat takze kilka ksigzek,

ktére miaty na celu zapoznac Anglosasdw z tema-
tyka polska: ., Modemn Polish Literature: a Course
of Lectures” (Oxford, London 1924), ,Outlines of
Polish History. A Course of Llectures De-
livered at Kings College, University of London”
(London 1925), ,Ten centuries of Poland’s histo-
ry” (Warszawa 1937)%,

Seminarium angielskie U} byto stosunkowo
nieduzg jednostka, ksztatcaca jednorazowo nie
wiecej studentédw niz 30, niezatrudniajacg wiecej
niz trzech niesamodzielnych pracownikéw na-
ukowych. Asystentami w okresie miedzywojen-
nym byli Henryk Titz (1924-29), ktéry w 1933 1.
doktoryzowat sie na podstawie pracy R. Brown-
ing’s Ideas on Criiticism, Art, Music and Religion: An
Appreciation oraz Rudolf Mahr - anglista i skan-
dynawista (1929-1933), ktory w 1932 r. obronif
prace doktorska The Scandinavian Elements in En-
gland and the Norse Elements in Old English. W la-
tach 1933-1936 asystentka byta Maria Patnia-
kowska-Corbridge. Doktoryzowata sie w 1932
roku na podstawie pracy J. M. Synge, the Drama-
tist of Disillusionment. M. Corbridge prowadzita
regularne zajecia z fonetyki, a takze przyczynifa
sie do opracowania katalogu biblioteki semina-
rium angielskiego. W ostatnich latach przed wy-
buchem Il wojny Swiatowej (1936-1939) asy-
stentka byfa anglistka i germanistka Krystyna Mi-
chalik, ktéra w 1935 r. obronita prace doktorska
Alice Meynell, Her Life and Her Works. Dr K. Mi-
chalik i dr M. Corbridge skorzystaty ze stypen-
diéw naukowych na uniwersytetach w U.S.A.
W sumie w okresie miedzywojennym na anglisty-
ce krakowskiej obroniono 20 doktoratow, ale nie
przeprowadzono ani jednego przewodu habilita-
cyjnego ani nie zatrudniono zadnego docenta.

W 1921 r. utworzono katedre anglistyki
na Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Pozna-
niu. Stanowisko szefa katedry zaproponowano
warszawskiemu poloniscie prof. Wactawowi Boro-
wemu (1890-1950) z racji jego anglistycznych za-

® Jak twierdzi ). Fisiak (op. cit, 5. 15), Zrédfa podaja dwie daty powstania anglistyki we Lwowie - 1922 i 1924. Za bardziej
prawdopodobng uznaje sie rok 1924, kiedy mianowano profesora Wiadysfawa Tarnawskiego na szefa Katedry Historii Li-

teratury Angielskiej i jezyka Angielskiego.

" Tak nazywala sie w okresie miedzywojennym jednostka U ksztafcaca anglistow; M. Gibifiska, J. Ozga. op. cit., s. 21
#S. Helsztynski, op. cit., s. 66-67; T. Bela, E. Maticzak-Wohlfeld, op. cit., s. 11-13, ). Fisiak, op. cit., s. 13-14.
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interesowan. Prof. W. Borowy prowadzit badania
nad dziejami stosunkéw kulturalnych i politycz-
nych angielsko-polskich od XIV wieku. Posiadat,
jak stwierdzif S. Helsztyfiski, ogromny zbi6r mate-
riafow zebrany w archiwach angielskich, ktory
niestety ulegt zniszczeniu w czasie powstania war-
szawskiego. Pozostatosci ze zgromadzonych mate-
riafow wykorzystal w ,Studiach i rozprawach”,
tom I, wydanych we Wroctawiu w 1952 >,

Niestety prof. W. Borowy nie przyjat propo-
nowanej katedry i w tych okolicznosciach jej sze-
fem zostaf Brytyjczyk ozeniony z Polka, Wilfried
Arbuthnot Massey (1884-1969), mianowany
profesorem w 1921 r. Prof. W. A. Massey byt filo-
logiem klasycznym. Odbyt studia w Cambridge,
Jenie, Monachium oraz Rzymie. Walczyt w | woj-
nie $wiatowej w randze podputkownika. Po od-
niesieniu powaznych ran na froncie wracit do
Anglii. Po wojnie ozenif sie z Polkg i przybyt do
Poznania. Gtéwnym zainteresowaniem profesora
byt jezyk angielski i jego stownictwo. Temu za-
gadnieniu poswiecit dwie ksiazki: ,The compound
epithets of Shelley and Keats. Considered from
the structural, the historical and literary standpo-
int” (Poznaf 1923) i ,Browning’s vocabulary:
Compound epithets” (Poznan 1931). W dziedzi-
nie literatury prof. W. A. Massey zajmowat sie
gtéwnie tworczoicig Browninga. Opanowanie je-
zyka polskiego umozliwifo mu podjecie zadan
translatorskich — przekfadu polskiej literatury
na angielski (Sienkiewicz, Kuncewiczowa). Prof.
W. A. Massey pracowaf w Poznaniu do wybuchu
Il wojny $wiatowej. Jego wspdipracownikiem na
uczelni poznanskiej byt dr Marian Zygfryd
Arendt, uzdolniony teoretyk i praktyk z zakresu
fonetyki, autor ksigzki ,O wymawianiu angiel-
skim” (Poznan 1928), oraz wspétautor wspo-
mnianej juz wspdlnej pracy z prof. R. Dyboskim
z1936r

Poznanski osrodek anglistyczny, podobnie jak
krakowski, do wybuchu wojny byt mata jednost-

ka. Rocznie koaczyto tam studia nie wiecej niz
pieciu studentéw. Jedyny doktorat na anglistyce
poznanskiej zostat nadany w 1939 r. Irenie Do-
brzyckiej, péZniejszej profesor Uniwersytetu War-
szawskiego.

W roku akademickim 1922/23 otwarto kate-
dre anglistyki na Uniwersytecie Warszawskim. Po-
czatkowo katedra zatrudniata tylko jednego pro-
fesora, bez kadry pomocniczej i biblioteki. Pierw-
szym profesorem i szefem katedry zostat Andrzej
Tretiak (1886-1944) mianowany w 1923 r. profe-
sorem nadzwyczajnym, a w 1936 r. zwyczajnym.
Byt synem Jézefa Tretiaka, znanego historyka lite-
ratury polskiej z Krakowa, studiowat literature
polskg i filologie germanska na U], w Wiedniu
a takze w Anglii. W wieku 21 lat A. Tretiak opu-
blikowat swoj pierwszy esej, Marlowe i Mickiewicz,
Biblioteka Warszawska, 1907. W roku 1909 uzy-
skat tytut doktorski'®. Ukonfczyt takze wydziat rol-
niczy we Wroctawiu w 1912 r. i do czasu powota-
nia na katedre warszawskg osiadf na wsi.

Okres pracy na UW byt najbardziej twérczym
dla prof. A. Tretiaka jako anglisty. Wtedy zajat sie
przygotowaniem do wydania przez Biblioteke
Narodowa dzief Szekspira, Byrona i Waltera Scot-
ta. Za najbardziej znaczace osiagniecie prof. A.
Tretiaka uznawana jest ,Literatura angielska
w okresie romantyzmu”, wydana we Lwowie
w 1928 r. W pierwszych latach istnienia katedry
anglistyki prof. A. Tretiak prowadzit seminarium
oraz wyktady: wstep do filologii (w praktyce do-
tyczyly gramatyki jezyka staroangielskiego), dra-
mat elzbietanski (gfownie utwory Szekspira)
i prerafaelickg poezje. Oprocz przedmiotéw kie-
runkowych studenci anglistyki uczeszczali na se-
minaria i wyktady z innych przedmiotéw huma-
nistycznych: historii, literatury polskiej lub obcej,
filozofii lub logiki. Wybdr wykfadéw nalezat
do nich, podobnie jak wybér lektury literackiej.

Jak podaje Réza Jabtkowska, chociaz nie wy-
magano od kandydatéw na studia anglistyczne

? S. Helsztynski, op. cit., s. 69.

'*'S. Helsztynski, op. cit., s. 67, podaje, ze A. Tretiak uzyskat stopie doktora flilozofii na podstawie pracy Hapax legome-
na w dziefach Szeksira, R. jabtkowska w Prewar English Studies at Warsaw University. Luminaries and Graduates, The Fiftieth An-
niversary of the English Department, University of Warsaw 1923-1973, UW 1975, s. 13, twierdzi zas, 7e praca doktorska

Tretiaka to: John Harrington: Court Epigramatist.
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dobrej znajomosci jezyka angielskiego, byto regu-
ta, Ze studenci przedwojennej anglistyki w mo-
mencie rozpoczecia studiéw dobrze nim wtadali.
Znajomos¢ jezyka wynosili ze szk6t Srednich lub
ze slynacego ze skutecznego nauczania Colle-
ge'u Metodystow na Placu Zbawiciela w Warsza-
wie. Kierunek studiéw byt wybierany zgodnie
z zainteresowaniami studentéw, nic wiec dziwne-
g0, ze byli to ludzie dobrze oczytani i zorientowa-
ni w problemach zycia kulturalno-politycznego.

Praktyczng nauke angielskiego dla cafego
Wydziatu Humanistycznego prowadzita w bardzo
trudnych warunkach Hilda Motler. Zajecia odby-
waly sie w duzej sali wyktadowej dla okofo 300
studentéw. Tajemnica H. Motler byt sposob,
w jaki osiggata dobre wyniki nauczania w tak
trudnych warunkach. Po trzyletnim kursie jezyko-
wym studenci mogli ubiegaé sie o stypendium
zagraniczne, czytac literature fachowa i uzywaé
angielskiego w codziennej komunikacji.

W ostatnim dziesiecioleciu przedwojennym
liczba studentéw anglistyki wzrosta z 30 do 100
o0séb. Prof. A. Tretiaka wspomagali wiec takze
mtodsi stazem pracownicy katedry. Byli to starszy
asystent dr Stanistaw Mikufowski, ktory odbyt
studia podyplomowe w Anglii oraz mfodszy asy-
stent Antoni Prejbisz -(1909-1980), wspdfautor
przektadu na jezyk polski ksigzki Marcella Willia-
ma Fodora ..South of Hitler” (1938), ,Na potu-
dnie od Hitlera” (Lwéw, Warszawa 1939). Row-
niez znaczacy postacig warszawskiej anglistyki
byt Stanistaw Helsztyfiski (1891-1986), nauko-
wiec, krytyk i ttumacz. Uczeri prof. Josepha
Schicka z Monachium i prof. A. Tretiaka obronit
prace doktorska Polskie przekfady Miltona i Po-
pe’aw 1926 . W latach 1929-1935 przygotowat
rozprawe habilitacyjna Parfiament and the English
Novel in the Nineteenth and Twentieth Centuries,
zaakceptowana dopiero w 1946 r. W dwudzie-
stoleciu miedzywojennym S. Helsztyiski przygo-
towat wiele prac: English Literature in XVIII Centu-
ry Poland (1926), Pope in Poland (1928), Milton in
Poland (1928). Ze szkicdw z literatury angielskiej
i amerykanskiej publikowanych przed wojng po-
wstaty cztery zbiory: , Liryka angielska XX wieku”

(1929), ,,0d Szekspira do Joyce'a” (1939, 1948),
.0d Fieldinga do Steinbecka”™ (1948), , Ave Roose-
velt” (1949). Opatrzyt takze wstepem i komenta-
rzem drukowane przed wojng utwory Byro-
na i Szekspira.

Duze zastugi dla studiéw anglistycznych
w miedzywojennej Warszawie miaf takze profe-
sor fonetyki UW Tytus Benni (1887-1935). Pro-
wadzit wyktady z fonetyki angielskiej na ktére
uczeszczali studenci anglistyki, a takze opracowat
podrecznik wymowy angielskiej .Ortofonia an-
gielska” (1924)".

Duza role zaréwno w upowszechnianiu znajo-
mosci jezyka angielskiego Polsce, jak i tez wspo-
magajaca warszawska anglistyke uniwersytecka
pefifa przez wiele lat Metodystyczna Szkofa Jezy-
ka Angielskiego, znana gféwnie warszawiakom ja-
ko English Language College. Szkofa powstata, jak
podaje jej byty dyrektor, ksiadz superintendent
Adam Kuczma, najprawdopodobniej w ro-
ku 1921. Metodysci przybyli do Polski na apel
lgnacego Paderewskiego, ktéry przed wyjazdem
zU.S.A. do kraju apelowat do spofeczefistwa ame-
rykanskiego o pomoc dla Polski. Apel spotkat sie
z odzewem The Metodist Church Episcopal South.
Cztonkowie kosciota przybyli w 1919 r. i podijeli
prace charytatywna w Polsce. Ich pierwszym zaje-
ciem byto prowadzenie kuchni dla bezdomnych
i bezrobotnych, lecz w krotkim czasie podjeli bar-
dziej skomplikowane zadania. Zaczeli organizowa¢
szkoty w Polsce, uznajac, Zze istotng pomoca bedzie
przyuczenie do jakiego$ zawodu. W ten sposob
po zafozeniu kilku szkét przysposobienia zawodo-
wego dla Polakéw, przystapili do organizowania
Szkoly Jezyka Angielskiego, znanej i cieszacej sie
dobra renomg do dnia dzisiejszego. Szkofa po-
wstafa w efekcie dziatan misyjnych Metodystéw.
Jak podaje ks. A. Kuczma, pierwsza wzmianka
0 niej pojawifa sie w protokdle z 1922 r., co po-
zwala sadzi¢, ze szkofe zafozono rok wezesniej.
Zrodto to méwi o powstatych trzech Szkofach An-
gielskich (tak byty wtedy nazywane), w Warszawie
dla ok. 1000 stuchaczy (w 1923 r. liczba stuchaczy
przekroczyta 1266 osob), we Lwowie dla 500 stu-
dentéw i w Poznaniu dla 300 stuchaczy. W 1925

"' R. Jabtkowska, op. cit., 5. 14
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r. otwarto Szkole Angielskg takze w Katowicach
dla 25 stuchaczy. Jednak szkoty w miastach po-
za Warszawa nie przetrwaly dtugo i jedyna, ktérej
stawa zostata ugruntowana przez lata, byta szkota
warszawska,

Pierwszym dyrektorem tej szkoty byt dr Tho-
mas Williams, przybyty do Polski wraz z grupa mi-
sjonarzy z Nashville, Tennessee. Dr Williams byt
Swieckim przedstawicielem Koiciofa Metody-
stycznego. W sprawozdaniu  konferencyjnym
21923 r, jak pisze ks. A. Kuczma, po raz pierw-
szy pojawifa sie oficjalna anglojezyczna nazwa
szkoty The English Language College, ktora jest
uzywana do dzis. W latach 20. szkofa byta bardzo
popularna w réznych kregach spofecznych; wspo-
mniany wyzej protokédt z 1923 r. podaje rowniez
przekrdj spofeczny uczniéw. Na kursy tego roku
uczeszczato 3 profesoréw, 25 inzynierow, 17 leka-
rzy, 4 prawnikow, 5 literatow, 8 muzykow, 8 ak-
torow i $piewakow, 2 artystéw malarzy, 291 stu-
dentéw wyzszych uczelni, 13 oficeréw Wojska
Polskiego, 105 nauczycieli, 8 dentystéw, 514
-urzednikéw panstwowych i prywatnych, 8 kup-
cow, 9 pielegniarek, 7 zofnierzy, 18 pracownikéw
misyjnych, 4 rekodzielnikéw, 3 modystki, 4 fry-
zjerow § 129 os6b bez okreslonego zawodu.

W 1928 r. zmienit sie dyrektor szkoty w War-
szawie, zostat nim dr Winston Cram. W czasie je-
go kadencji nastapif znaczacy rozwdj szkoty i jej
finansowe usamodzielnienie. Stale zwiekszata sie
liczba stuchaczy, powiekszono znacznie baze ma-
terialng pomocy naukowych, podrecznikéw, bi-
blioteki. Do 1936 r. szkofa nie korzystata ze sta-
tego podrecznika, angielskiego. Uczono ze skryp-
tow opracowanych przez nauczycieli oraz piesni
anglojezycznych. W 1936 r. dr W. Cram poznat
w Londynie mfodego wéwczas nauczyciela na-
zwiskiem C. E. Eckersley, ktory zgodzit sie opra-
cowac wiodacy podrecznik dla Szkoty Angielskiej
Metodystow. Wkrétce otrzymano opracowa-
nie 10 pierwszych jednostek lekcyjnych, nastep-
nie | i Il tom stynnych podrecznikéw, uzywanych
jeszcze w Polsce dtugo po wojnie. Trzeci tom
C. E. Eckersley wydat w 1941 r., a po 1l wojnie

Swiatowej -czwarty. Dr W. Cram wyjechaf na wa-
kacje do U.S.A. w lipcu 1939 roku i juz nie mégt
powrdci¢ do Polski. Wojna przerwata dziatalnos¢
szkoty, we wrzesniu 1939 . nie przeprowadzono
juz nowego naboru; okres zawieszenia dziafalno-
$ci szkoty trwat do 1946 .2,

W 1924 r. utworzona zostata Katedra Literatury
i Jezyka Angielskiego na Uniwersytecie Jana Kazi-
mierza we Lwowie. Szefem katedry zostat byty
uczen prof. R. Dyboskiego, prof, Wiadystaw Tarnaw-
ski (1885-1951). Katedra Iwowska byfa niewielka
jednostka tak jak inne anglistyki okresu miedzywo-
jennego. Obszarem zainteresowan prof. W. Tamaw-
skiego byt dramat elzbietanski, a szczegdlnie twér-
czo5¢ Szekspira. Jego ambicja, jak pisat S. Helsztyn-
ski, byto dokonanie przekfadéw wszystkich drama-
tow, utworéw epickich i lirycznych Szekspira. Skon-
czyt to gigantyczne dzieto podczas okupagji, ktdre-
go wezesniej dokonat tytko Leon Ulrich. Prof. W, Tar-
nawski byt autorem wielu ksiazek wydanych
przed Il wojng Swiatowa: ,Krzysztof Marlowe, jego
Zycie, dziefa i znaczenie w literaturze” (1922), ,Hi-
storia literatury angielskiej” (1926-1930), ,.Z Anglii
wspofczesnej. Pie¢ szkicow” (1927), ,Szekspir”
(1931), . Literatura angielska” (1932), ,Szekspir ka-
tolikiem” (1938). Prof. W. Tarnawski pozostat we
Lwowie po 19. IX. 1939 ., kontynuujac prace jako
profesor uniwersytetu. Dopiero w 1941 1. przedo-
stat sie-do Krakowa.

Inng wybitng postacia zwiazang z anglistyka
Iwowska byt profesor prawa rzymskiego UJK, Le-
on hr. Pinifski (1857-1938), namiestnik Galiji
w latach 1898-1903. Byt kolekcjonerem, history-
kiem sztuki i znawca tworczosci Szekspira.
W 1924 1. wydaf ksiazke ,Shakespeare. Wrazenia
i szkice z twdrczosci poety”™®,

Do wybuchu drugiej wojny $wiatowej w Pol-
sce istniaty tylko cztery oSrodki uniwersyteckie
prowadzace studia anglistyczne — w Krakowie,
Warszawie, Poznaniu | we Lwowie. Nie powiodia
sie proba utworzenia kolejnej anglistyki na Kato-
lickim Uniwersytecie Lubelskim w latach 20.
XX wieku. Niewielu, bo tylko czterech, byfo pro-
fesorow anglistyki, trzema katedrami kierowali

"2 hitp:/fwww.metodysci.pl/historia:html (11.07.2006).
2 S. Helsztynski, Z anglistyki..., s. 68
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Polacy (Krakéw - prof. R. Dyboski, Warszawa
- prof. A. Tretiak, Lwow - prof. W. Tarnawski).
Anglistyka poznaniskg do wybuchu wojny kiero-
wat Anglik, prof. W. A. Massey. Nie mozna tez
pomina¢ roli naukowcdw, ktérzy nie byl angli-
stami sensu stricto, lecz dzieki swoim zaintereso-
waniom anglistyka wiaczyli studia brytyjskie
do obszaru swoich badan i przyczynili sie do roz-
woju studiéw anglistycznych w Polsce.

Trzeba réwniez podkresli¢, ze studia angli-
styczne podejmowafo niewiele osob, roczniki
do wybuchu I wojny liczyty od kilku do najwy-
zej 30 studentow. Stan ten odzwierciedlaf nieste-
ty mafa popularno3¢ jezyka angielskiego w Pol-
sce, ktory pod wzgledem nauczania zajmowat
trzecie miejsce po francuskim i niemieckim. Nie-
liczna réwniez byta kadra nauczajaca - poza pro-
fesorem, szefem katedry, pracowato w kazdym
z odrodkéw najwyzej kilka oséb prowadzacych
dydaktyke.
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Wydawmdwa ORE
iformuja o poradniku

‘ ‘Pbradhlk dla wychowankéw MOS—éw i MOW éw

Nlmejszy poradnik ;est adresowany do wychowankow mio-
. dziezowych ofrodkéw socjoterapii i m%odz;ezowych osrod-
ko howawczych , -

:Wychowankowe obu typow plamwek znajdq W nim in-
form je o prawnych podstawach pobytu w oérodkach

byt w nich, oraz downedzq sie, dlaczego warto je znaé.
oradniku sa réwniez propozycje konkretnych sposobow
dziatania w sytuacjach trudnych oraz adresy mstytuqt do
- ,ktérych mozna sie Zgiaszaé z problemaml
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Beata Wiechufa-Napiérkowska'
Opole

Liczba uczniéw ze spektrum autyzmu — ASD
(Autistic Spectrum Disorder) ~ gwaltownie wzrasta
na catym Swiecie. W latach 80. ubiegtego wieku
uczniowie z autyzmem stanowili marginalny od-
setek wirdd wszystkich ucznidw, najczesciej zresz-
ta byli uczniami szkét specjalnych. Obecnie w do-
bie szkét i klas integracyjnych, kiedy program
wiaczania ucznidw specjalnej troski do szkét rejo-
nowych (inclusion) zdobywa coraz wigksza liczbe
zwolennikéw, uczniowie z ASD, a w szczegélno-
Sci di, ktérych iloraz inteligencji pozostaje w nor-
mie, majg duze szanse znalez¢ sie w kazdej klasie
w kazdej szkole. Jezyk obcy nowozytny jest na-
uczany obowiazkowo od pierwszej klasy szkoty
podstawowej. W zwigzku z tym uczniowie z ASD
trafig na samym poczatku swojej drogi edukacyj-
nej na lekcje jezyka obcego, ktdre sa prowadzo-
ne przez nauczyciela wyksztatconego filologicz-
nie, ale najczesciej bez dodatkowego przeszkole-
nia na temat pracy z uczniem o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych, w tym uczniem z ASD.
By¢ moze niniejszy tekst pomoze nauczycielom
jezyka obcego zrozumie¢ niektore zachowania
ucznidw z ASD, i co sie z tym faczy, umozliwi im
satysfakcjonujacg prace z nimi.

Autyzm jest powaznym zaburzeniem rozwo-
jowym, ktéry zaktéca prawidtowa komunikacje,
umiejetnosci nawigzywania typowych stosunkéw
spotecznych i zaburza wigkszos¢ relacji z otocze-
niem (Turkington 2007). Jednak osoby z ASD,
majgce tzw. ,wysoko funkcjonujacy” autyzm oraz
zespét Aspergera, zazwyczaj majg przecietny,

Uczen autystyczny na lekeji jezyka obcego

a czasami nawet wyzszy od przecietnego poziom
inteligencji. Zdarza sie, ze z powodu nietypo-
wych zachowan albo trudnoéci w nawigzywaniu
kontaktéw, sg oni wykluczani ze zwykfego zycia.
W przypadku uczniéw z ASD tym wykluczeniem
czesto staje sie umieszczenie ich w placowee,
szkole specjalnej lub nauczanie indywidualne.
Niestety, dopoki nauczyciele i wychowawcy nie
beda sobie zdawac sprawy z tego, co powoduje
utrudniajace prace w klasie zachowania, nie be-
da w stanie poprowadzi¢ autystycznego ucznia
tak, by zmotywowa¢ go do skutecznej pracy
w grupie rowiesniczej.

Nauczyciel jezyka obcego moze mie¢ wielo-
rakie problemy w pracy z uczniem z ASD. Pierw-
szy z nich moze wystapi¢ na poziomie komunika-
cyjnym — uczeh moze mie¢ problemy z prawidfo-
wa wymowa, stad wazne jest, by wspotpracowaé
z logopeda. W przypadku trudnosci w porozu-
miewaniu sie trzeba moéwi¢ do dziecka powoli
i wyraznie, uzywajac krotkich zdan (Komender
i in. 2009). Najczesciej jednak uczniowie auty-
styczni sa doskonatymi ,nasladowcami” i mimo
uptywajacego wieku sa w stanie nasladowa¢ na-
wet catkowicie obce diwieki, a ich wymowa
w jezyku obcym moze by¢ bliska oryginatowi.
Niektrzy uczniowie autystyczni moga stosowac
echolalie (powtarza¢ zastyszane uprzednio sto-
wa, frazy, a nawet cafe zdania i dialogi), co tez
mozna wykorzysta¢ w poczatkowej nauce jezyka
obcego, gdy uczen nie potrafi jeszcze budowa¢
whasnych wypowiedzi i czesto korzysta z gotowe-

" Autorka jest byfym wyktadowca Uniwersytetu Opolskiego (Instytut Ekonomii) oraz studentka V roku Filologii Angielskie]

Uniwersytetu Opolskiego.
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go schematu. Najbardziej prawdopodobne jed-
nak bedzie, Ze uczefi z ASD bedzie miat powazne
problemy ze zrozumieniem jezyka niewerbalne-
go. Wiekszo$¢ 0s6b ze spektrum autyzmu nie jest
w stanie (bez odpowiedniego treningu) prawi-
dfowo odczyta¢ mimiki twarzy innych oséb, dla
wielu nic nie znaczy intonacja wypowiedzi badz
postawa rozmoéwcy. Dlatego wazne jest, by
w trakcie rozmowy z osoba autystyczng starac sie
wyrazac jasno, nie urywac zdania, liczac na to, ze
domysli sie ona dalszego ciggu. Inna, typowa dla
autyzmu cechg, jest niepatrzenie swojemu roz-
moOwcy W oczy, a wrecz ,.patrzenie przez rozmow-
ce”. Nie nalezy uwazac tych objawéw za lekcewa-
zace albo wskazujace na brak uwagi. Osoba auty-
styczna stucha, ale nie jest w stanie patrze¢ roz-
mowcy w oczy, bywa, ze jest to dla niej zbyt du-
ze wyzwanie.

Kolejnym problemem moze okazac sie moto-
ryka mata - uczniowie autystyczni bardzo czesto
majg trudnosci z rozluznieniem migsni dfoni
na tyle, zeby pisa¢ szybko i czytelnie — w razie
wiekszych probleméw mozna im pozwoli¢ na
uzywanie laptopa (Palmer 2006). Nauczyciel mo-
ze nie by¢ w stanie przeczytac tego, co uczen na-
pisat odrecznie, mozna wtedy poprosic go o prze-
czytanie, lub, jesli jego pismo nie bedzie stawalo
sie bardziej czytelne, trzeba bedzie zrezygnowa¢
z wymagania od niego oddawania prac napisa-
nych wiasnorecznie. Moze tez sie zdarzy¢, ze
uczen autystyczny bedzie cheiaf zapisa¢ wszystko,
co mowi nauczyciel — kazde jego stowo -~ oczywi-
Scie nie zdazy tego zrobi¢, co moze zakoficzy( sie
zniecheceniem i frustracja. W takich wypadkach
stuszne wydaje sie ‘wyrazne wskazywanie
uczniom, ktére informacje maja sobie zanotowac.

Innym problemem moze by¢ stuchanie ze
zrozumieniem. Uczniowie z ASD maja skfonnosci
do tatwego rozpraszania uwagi. Nalezy wtedy za-
dba¢, by w klasie byto jak najmniej bodzcow,
ktére mogg przyciagnac ich uwage, jak réwniez
postarac sie, by zadne dzwieki nie dostawaty sie
z zewnatrz. Na $cianach nie powinno by¢ map,
wykresow lub innych, przyciagajacych uwage in-
formacji. Okna na czas stuchania powinny by¢
zamknigte, tak aby dzwieki dochodzace z ulicy
nie przeszkadzaty uczniom w klasie.

Jezeli chodzi o uczniéw bardziej zaawanso-
wanych jezykowo, mozna spodziewac sie proble-
méw z prawidtowym uzyciem zasad gramatycz-
nych, chociaz w przypadku jezykéw o bardzo lo-
gicznej, mafo zmiennej budowie gramatycznej
(jak np. jezyk angielski), moze okaza sie, ze wias-
nie jasne reguty gramatyczne przemawiaja na ko-
rzys¢ uczenia sie danego jezyka przez ucznia
z ASD, ktdry, jak kazdy uczen autystyczny, lubi
rutyne, powtarzalnod¢ i przewidywalnosé. Moz-
na jednak spodziewa¢ sie, ze wykorzystanie na-
wet doskonale opanowanych reguf w spontanicz-
nej wypowiedzi - ustnej badz pisemnej ~ okaze
sie dla niego zbyt trudne. Wtedy nauczyciel mo-
ze poprzesta¢ na zadaniach niewymagajacych
uzywania wyjatkéw lub bardziej skomplikowa-
nych zasad gramatycznych i zrezygnowa¢ z bar-
dzo wyrafinowanego lub rozbudowanego sposo-
bu prowadzenia dyskursu. Najwazniejsze jest bo-
wiem, by uczen byt komunikatywny, by to, co
chce powiedziec, trafifo do rozméwcy.

Wsréd mocnych stron uczniéw autystycznych
trzeba wymieni¢ duzg fatwos¢ uczenia sie na pa-
mie¢ (Wire 2005) - nie majg oni probleméw
z nauczeniem sie wielu nowych wyrazéw, fraz
a nawet cafych zwrotéw. Nauczyciel moze spo-
dziewal sie, ze znajomo$¢ stownictwa ucznia
z ASD moze znacznie przewyisza¢ mozliwosci
pozostatych uczniéw. Kolejnym atutem ucznia
autystycznego jest zamifowanie do powtorzen,
ktére przy wdrazaniu nowej konstrukji grama-
tycznej zazwyczaj spotyka sie z niechecig innych
uczniow. Uczeft autystyczny bedzie wrecz doma-
gat sie kolejnych ¢wiczen z przerobionego mate-
riatu, wiec nauczyciel moze zadawa¢ mu znacz-
nie wiecej zadah niz zazwyczaj zadaje.

Najwigkszym wyzwaniem dla nauczyciela
pracujacego z uczniem z ASD bedzie prawdopo-
dobnie zapanowanie nad niewtasciwymi zacho-
waniami, takimi jak: niekonczace sie wywody na
ulubiony temat, staba koncentracja, trudnosci
z usiedzeniem na swoim miejscu przez 45 minut
lekcji, a nawet agresja wzgledem innych (w tym
wzgledem nauczyciela) lub autoagresja.

V. Wire (2002) radzi, by umozliwi¢ uczniowi
tagodnie przej$¢ ze Srodowiska domowego lub
przerwy miedzylekcyjnej w pierwsza lub kolejna
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lekcje - nie poganiac, da¢ chwile na zorganizo-
wanie sie, trzymac sie schematédw prowadzenia
lekji — zawsze zaczyna od tych samych pytan
0 samopoczucie, pogode, date, pozwoli¢ na wol-
niejsze pisanie, lub uzywanie laptopa.

Bardzo wazne jest, by dziecko nie byto gfod-
ne, zmeczone, znudzone lub chore - dziecko au-
tystyczne czesto samo nie potrafi prawidtowo
odczyta informacji ptynacych ze swojego orga-
nizmu, nauczyciel dobrze znajacy swojego ucznia
moze zauwazyc¢ i zniwelowac skutki tego nieko-
rzystnego czynnika (Quinn 2006).

W przypadku gdy uczeh jest zaniepokojony
lub rozkojarzony, nauczenie prostych technik re-
laksacyjnych polegajacych na rozluZnieniu mie-
$ni, wyréwnaniu oddechu i wyciszeniu mysli mo-
ze sie okazac korzystne. Jest wiele prostych tech-
nik, np. technika relaksacji Jacobsona lub Wintre-
berta, przeznaczonych dla dzieci w wieku szkol-
nym (Ginter 2010). Wiekszos¢ tych technik jest
bardzo prosta i nie powinna sprawia¢ trudnosci
nawet najmfodszym uczniom {(np. Wykonujemy 5
do 10 wolnych, petnych wdechéw. Spokojnie wzno-
simy ramiona w gére — wdech, opuszczajac ramiona
~ wydech. Cwiczymy do petnego dotlenienia
przy otwartym oknie).

Nauczyciel moze zorganizowa¢ dla ucznia
z ASD kacik na koncu klasy, gdzie w sytuacjach
kryzysowych uczed bedzie mogt sie wyciszy¢
- wystarczy np. materac, na ktérym mozna sie
na kilka minut potozy¢ i postuchaé muzyki relak-
sacyjnej.

W miare mozliwosci mozna prébowac wyko-
rzysta¢ gtebokie zainteresowania ucznia, takie jak
dinozaury albo marki samochodéw do tematu
lekeji. Mozna wprowadza¢ nazwy koloréw uzy-
wajac jako przyktadéw samochodéw (np. a white
Fiat, a black Mercedes itp.), a przymiotnikow
uczy¢ na przyktadzie prehistorycznych gadow
(a big Brachiosaurus, a tiny Compsognathus itp.).

W sytuacjach, w ktérych nauczyciel dopiero
poznaje ucznia, fub gdy nie wiadomo, jaki czyn-
nik wywoluje jego niepozadane zachowanie
mozna prosi¢ 0 pomoc jego rodzicow, ktdrzy zna-
ja swoje dziecko najlepiej i z pewnoscia majg wy-
prébowane metody radzenia sobie w sytuacjach
kryzysowych. Stata wspétpraca z rodzicami [ub
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opiekunami ucznia moze zapobiec zniecheceniu
tak ucznia, jak i nauczyciela.

Podsumowujac, jezeli w klasie wérdd uczniow
zdrowych znajduje sie uczen ze spektrum auty-
zmu, nalezy pamietac, ze:

®trzeba do niego mowi¢ wyraZnie i powoli,
uzywajac krétkich zdan,

& trzeba ograniczy¢ swoja gestykulacje, nie po-
lega¢ na intonacji, nie wymagac od niego pa-
trzenia prosto w oczy — komunikacja niewer-
balna bywa czesto poza zasiegiem zrozumie-
nia autysty,

# zamiast zmusza¢ go do prowadzenia czytel-
nych notatek, mozna pozwoli¢ mu na uzywa-
nie [aptopa,

# frzeba wyraznie zaznaczaé, ktore informacje
sg najwazniejsze (do zanotowania w zeszy-
cie),

® konieczne jest ograniczenie bodZcow rozpra-
szajacych jego uwage,

# warto stosowa¢ rutyne, powtarzalnoé¢ i prze-
widywalnosc,

# mozna wymaga¢ duzej ilosci materiatu do za-
pamietania,

& nie nalezy oczekiwa¢ umiejetnosci nagfego
dostosowania sie do zmieniajacych sie wa-
runkéw,

& proste techniki relaksacyjne bywaja bardzo
pomocne,

' warto wykorzystaC specyficzne zainteresowa-
nia ucznia,

# wspotpraca szkota — dom jest koniecznoscia.
Najwazniejszym jednak, wydaje sie pamieta-

nie o tym, ze kazdy uczef z ASD jest inny. Trzeba
mie¢ na uwadze, Ze cechy typowe dla jednego,
u innego moga wcale nie wystepowac i odwrot-
nie. Do kazdego ucznia nalezy podchodzi¢ indy-
widualnie, prébujac dostosowaé wymagania
i styl pracy odpowiedni do jego mozliwosci i cha-
rakteru. Nie mozna tez stawiac dziecku autystycz-
nemu takich samych wymagan, jakie stawiane sa
pozostatym uczniom, jezeli nie s3 oni w stanie im
sprosta¢ (Komender i in. 2009).
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Katarzyna Ambrozuk’
Ketrzyn

" Uczen dyslektyczny

g«@{& i
e

eeil na lekcjach jezyka angielskiego

.Chciatbym, aby tego, Ze mam dysleksje nie oceniano tak, jakbym nie mégf zrobic pew-
nych rzeczy. Nie czujg sie gorszy od innych, a niektdrzy tak wiasnie to widza. Chciatbym,
by wszyscy postrzegali to jako cos zwyczajnego i nie komplikowali mi pracy”.

Problematyka dysleksji jest szeroko omawia-
nym zagadnieniem, jednak w dalszym ciagu wyste-
pujg réznego rodzaju watpliwosci, jak nauczac
i oceniad uczniow z tymi wyzwaniami rozwojowy-
mi, by proces ich edukacji nalezat do najbardziej
efektywnych. Systematycznie poszukuje optymal-
nych sposob6w pracy z uczniami dyslektycznymi,
uczac ich jezyka angielskiego. W niniejszym artyku-
le sprobuje podzieli¢ sie moimi do$wiadczeniami.

Nauka czytania i pisania jest zadaniem wielo-
etapowym, trudnym i dfugotrwatym, nalezy wiec
wskazywac dzieciom droge i mozliwosci osiagania
sukceséw w nabywaniu tych sprawnosci. Dynami-
ka i rozwdj wszystkich istotnych dla uczenia sie
procesow wymaga dojrzafosci psychicznej, emo-
cjonalnej, fizjologicznej i fizycznej, czyli tych
aspektow, ktdre sg najczesciej pomijane w plano-
waniu i przebiegu procesu nauczania. Programy
szkolne zaktadaja, ze dziecko szybko i sprawnie

Karol, 17 lat

nauczy sie czytad, pisa¢, oblicza¢ dziatania rachun-
kowe. Niewiele uwagi poswieca sie ksztattowaniu
percepgji i funkcjonowaniu analizatora wzrokowe-
go, stuchowego, sprawnosci kinestetyczno-rucho-
wej, ktora jest jednym z wazniejszych elementéw
procesu doswiadczania i przyswajania wiedzy.
A czytanie to ztozony i wieloczynnosciowy proces
posiadajacy wiasna specyfike, dynamike, technike.
Naukowcy zaliczajg nabycie umiejetnosci czytania
do najbardziej skomplikowanych zadan, ktérym
musi podofa¢ nasz mézg. Do nabycia tej sprawno-
Sci przygotowujemy sie od najwczesniejszych eta-
pow rozwojowych, az do osiggniecia dojrzatosci
w tym zakresie. Kazdy etap zycia cztowieka stano-
wi kolejny poziom integralnego procesu rozwoju
funkcji  percepcyjno-motorycznych istotnych
w procesie czytania. Moment, w ktorym dziecko
osiaga gotowos¢ do nauki czytania i pisania, okre-
Slany jest dojrzafoscia szkolna, co oznacza, ze jego

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Zespole Szkét Og6lnoksztatcacych im. Wojciecha Ketrzynskiego w Ketrzynie.
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funkcja wzrokowa, stuchowa, kinestetyczno-ru-
chowa, procesy mowy oraz jego rozwdj emocjo-
nalny osiagnety wtasciwy poziom i moga stanowic
podstawe nauki czytania i pisania.

Jednym z wazniejszych zmystéw uczestnicza-
cych w procesie czytania jest wzrok, w ktérym
istotna role odgrywa oko. Czytanie wiec wymaga
wspGtpracy oczu i mdzgu, polega na rejestrowaniu
obrazu od lewej do prawej w wigkszosci jezykéw,
w tym w angielskim oraz polskim. Wazne jest
funkcjonowanie wzrokowego pola projekcyinego
pofozonego w korze mozgowej, odbierajacego
impulsy nerwowe z siatkéwki oraz wzrokowego
pola skojarzeniowego funkcjonujacego pod wply-
wem Czynnosci nerwowej rozprzestrzenianej z po-
la projekcyjnego. Nie mniej istotng role w proce-
sie czytania odgrywa uktad okoruchowy, czyli ze-
spot miesni oka skoordynowany w skomplikowa-
ny sposéb, umozliwiajacy poruszanie gatki ocznej,
dzieki czemu nastepuje badanie pola widzenia.

U niektdrych moich uczniéw wystepujg pro-
blemy z ptynnoscia w zakresie czytania lub zrozu-
mieniem czytanych tredci, ktére mogg by¢ uwa-
runkowane zaburzeniami funkcji wzrokowej,
na przyktad stabg umiejetnoscia wodzenia oczami
po linii poziomej, pionowej i po skosie, niepetnym
skupieniem wzrokowym, zawezonym polem wzro-
kowego widzenia, skokami oczu - co uczniowie
odczuwaja jako ruszajgce sie lub skaczace
przed oczami litery.

Niewtasciwa praca oczu w poziomie (wodze-
nie horyzontalne) utrudnia dziecku odczytywanie
wyrazéw i zdah, gubienie koncowek lub innych
partii wyrazu, pomijanie lub powtarzanie wyra-
z6w lub linijek, zwalnia tempo czytania, natomiast
trudnodci w pracy oczu blisko-daleko powoduja
problemy w koncentracji, czyli wplywaja na po-
ziom rozumienia tresci tekstu przeczytanego sa-
modzielnie, powoduja nieprawidfowa postawe
przy czytaniu i pisaniu, zapominanie przeczytane-
go przed chwila tekstu.

Ostabiona funkcja stuchowa réwniez przyczy-
nia sie do potegowania specyficznych trudnosci
w czytaniu i pisaniu. W tym obszarze najczedciej
spotykamy stabe réznicowanie fonemdw, trudno-
éci z wydzieleniemn sylab, zjawisko echa wystepu-
jace wowczas, gdy jedno z uszu odbiera dZwieki
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z minimalnym opéZnieniem, obnizong sprawnos¢
analizy i syntezy stuchowej, nieprawidtowe two-
rzenie zwigzkéw czasowych w osrodkach nerwo-
wych kory mézgowej, nieprawidfowe skupianie
fal dzwiekowych. Dysfunkcja w obszarze stuchu
moze przyczyniac sie do gubienia liter, mylenia li-
ter odpowiadajacych dzwiekom fonetycznie zbli-
zonym, przestawiania szyku literowego, powtarza-
nia wyrazéw, trudnosci w stosowaniu synonimow.

Précz ostabionych funkgji wzrokowo-stucho-
wych, problemy uczniéw dyslektycznych sa spote-
gowane rodzajem niewerbalnego, obrazowego
myélenia. O ile mydlenie logiczne, czyli linearne,
werbalne polega na ukfadaniu w umysle catego
zdania sfowo po stowie, niewerbalne - typowe dia
uczniéw dyslektycznych, przebiega znacznie szyb-
ciej i ma charakter obrazowy. Moze to tworzy¢ spe-
cyficzny chaos i zamet w umysle takiego ucznia.

Majac powyisze na uwadze, w pracy z dzieé-
mi dyslektycznymi stosuje zrbznicowane techniki:
przy nieprawicdtowym odczytywaniu wyrazow za-
lecam powiekszony druk, czytanie poprzedzam
stuchaniem w celu umozliwienia kazdemu ucznio-
wi czytania we wiasnym tempie, wraz z polece-
niem przeczytania podaje konkretne zadanie, kt6-
re nalezy wykona¢, aby uczniowie czytajacy szyb-
ciej zaczeli pracowac nad jego wykonaniem, gdy
inni beda jeszcze konczy¢ czytanie. Aby utatwic
dzieciom zrozumienie tresci tekstu, zalecam wyod-
rebnienie stéw kluczowych, dzieki ktérym osiagna
ogolny obraz tekstu. Gdy uczen ma trudnoci
z utrzymaniem wzroku na odczytywanej linijce,
wowczas proponuje mu wyodrebnianie danego
wersu przezroczysta linig, aby ufatwi¢ utrzymanie
wzroku, a jednoczednie nie zaciemniac pola czyta-
nia.

Oprécz powyzszych dziatai stosuje rdznorod-
noé¢ technik, ktére umozliwiajg osiagniecie sukce-
su. zardwno uczniom dyslektycznym, jak i pozosta-
fym, obecnym na lekcji. Znajomo$¢ fenomenu
dysfunkeji, a szczegdlnie poznanie proceséw za-
chodzacych na poziomie pracy mdzgu osoby dys-
lektycznej, a takze zwykta metoda wywiadu i ob-
serwacji, umozliwia mi odpowiedni dobér metod
pracy na lekgji. Jak pisze R. Davis w swej ksiazce
.Dar dysleksji” —....uczef zawsze nauczy mnie tego,
co powinienem wiedzieC. Nie zaskakuje mnie fakt, ze
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dyslektyk chce nas nauczy( tego, co powinnismy wie-
dziec o dysleksji” (2001:9).

Na problematyke dysleksji patrze nieco sze-
rzej, oprécz ograniczen dostrzegam réwniez inne
mozliwosci moich uczniéw. R. Davis podkresla, ze
dysleksje determinuje fakt wystepowania dezorga-
nizacji w dziafaniu, trudnosci w koncentragji, dez-
orientacja w czasie i przestrzeni, wysoki poziom
frustracji oraz trudnosci w sekwencyjnym dziata-
niu i nauczaniu. Uczniowie dyslektyczni sami pod-
kreslaja, iz szczeg6lnie trudna jest dla nich nauka
gramatyki jezyka angielskiego. W ocenie wasnych
trudnosci czgsto piszg ,mam problemy z gramaty-
kg” (Karol, 17 lat). ,musze pracowac nad gramatyka
duzo wiecej niz inni uczniowie” (Bartek, 17 lat). Po-
stugiwanie sie jezykami wymaga uzywania wyra-
20w nieposiadajacych desygnatéw, np. have
w czasie Present Perfect w jezyku angielskim. Mie-
dzy innymi wiasnie dlatego osobom dyslektycz-
nym tak trudno jest opanowac aspekty gramatycz-
ne, uczac sie jezykbw obcych. Mysla oni obrazami,
a wyrazy nieposiadajace desygnat6w sa dystrakto-
rami zaburzajacym tok myélenia i tworzenia. Jak
pisze R. Davis, ,Myslacy niewerbalnie cztowiek od-
zuwa zamgt za kazdym razem, gdy zatrzymuje sie
proces powstawania obrazu” (2001:33).

Ten rodzaj btedu najczesciej jest odczytywany
przez nauczycieli jako nieznajomos¢ zasad, a jest
to jednak konsekwencja dysleksji. Podczas rozmo-
wy uczniowie dysfunkcyjni Swietnie sobie radza,
niejednokrotnie przewyzszajac réwiesnikow bie-
gloscia i komunikatywnoscia. Ich wypowiedzi sg
zrozumiate, cho¢ wystepuja w nich nieprawidfo-
wosci gramatyczne. Uczniowie ¢i pomijaja czasow-
niki positkowe, przedimki lub nieprawidfowo sto-
suja stowa krétkie, wprawiajace ich w dezorienta-
dje na przyktad: about, leave, live, if, them, their,
much, us, our, no, neither oraz wiele innych. Wy-
wofuja one pustke obrazowg w mysli ucznia dys-
lektycznego, a korygowanie tych btedéw powodu-
je wigkszy zamet i nasila stres. Trzeba wtedy czasu
i relaksu, by dany uczen odzyskat charakterystycz-
ny sobie, ale prawidtowy i biyskotliwy tok rozu-
mowania. W istocie bowiem efektywne nadanie
komunikatu to twércze dziatanie, a wszelkie zada-
nia wymagajace kreatywnosci okazuja sie dla os6b
dyslektycznych bardzo fatwe.

R. Davis podkresla, e osoby dyslektyczne po-
siadajg inne szczegblne uzdolnienia, rzadko doce-
niane przez otoczenie: np. wielowymiarowe wi-
dzenie rzeczywistosci oraz wysoki poziom intuicji,
co w efekcie daje wyjatkowa wyobraznie, zdol-
nos¢ do syntezy zjawisk i zagadniefi, rozumienia
konstrukcji mechanizméw oraz elektroniki, spraw-
no$¢ kreowania i tworzenia. Osoby te maja row-
niez inne niezwykfe zdolnosci, np. biegtos¢ mate-
matyczna, polegajaca na sprawnym obliczaniu pa-
migciowym, nie potrzebuja wieloetapowego dzia-
fania, z tego tez powodu s3 czasami posadzani
0 odpisanie wynikéw obliczen od kolegow.

Badania Carli Hannaford dowodza, 7e trudno-
Sci w zakresie czytania i pisania, czyli dysleksja,
wystepuja gtownie u oséb z dominacja pétkuli ge-
stalt (najczesciej prawej), poniewaz odpowiada
ona za cafosciowe (globalne) ujmowanie zagad-
nie, obrazy, wyobraznie, rytm, wzory, emogje,
kolor, wizualizacje, dotyk, spontanicznoge, intuicje,
kinestetyke. W potkuli logicznej (najczedcie lewej),
ktdra jest nieco stabsza u 0s6b z dysleksja, miesz-
cza sie sekwendje, mowa, analiza, szczegéty, jezyk,
czytanie analityczne charakterystyczne dla jezyka
polskiego oraz angielskiego.

Biorac pod uwage fakt, iz dysleksja czesto wy-
stepuje u 0s6b z dominacjg potkuli gestalt oraz pra-
wego oka i ucha (Hannaford 2006:23), czyli w za-
blokowanym profilu dominacji, stosuje réznorodne
techniki stymulacyjne dla wzmocnienia uczniow
i pobudzenia ich do pokonywania trudnosci i od-
noszenia sukceséw w nauce. Istotnym sposobem
Opracowywania materiatu jest metoda projektow,
w ktbrej uczniowie moga dziata¢, dzieki czemu
funkcje potkuli gestalt uaktywniaj sie i powoduja
rado$¢ tworzenia, co wptywa na zmniejszenie stre-
su, a tym samym ulatwia odniesienie sukcesu,
podnosi che¢ do nauki, ufatwia udzielanie odpo-
wiedzi, uaktywnia uczniéw na lekcji.

Bardzo dbam o przyjazna atmosfere na lek-
Gach, poniewaz sytuacja uczenia sie nowego ma-
teriatu jest zawsze trudna, a gdy poziom stresu jest
podwyzszany nieprzyjaznymi komunikatami lub
tez zagrozeniem otrzymania negatywnej oceny
stownej lub punktowej, aktywizuja sie mechani-
zmy obronne. Wtedy uczniowie nie przyswajaja
wiedzy.
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Korygowania ucznidéw dysfunkcyjnych nalezy
dokonywac ze szczegblng wrazliwodcia. Nie ozna-
cza to jednak, ze nie trzeba tego robi¢ w ogble.
Uczniowie dyslektyczni musza pracowac wiecej niz
inni, by stac sie bieglymi w czytaniu i pisaniu. Na-
lezy naktada¢ na nich dodatkowa prace, a takze
wymagac efektow i stawia¢ przed nimi zadania.
W przeciwnym razie uczen poczuje sie gorszy
od innych, a nasze dziafania odbierze jako brak
wiary w jego sukces. Nie stawiam przystowiowego
krzyzyka” na uczniu dyslektycznym, jesli nato-
miast oczekuje od niego wiecej wysitku, przekazu-
je mu komunikaty typu: ,czy dobrze zrozumiafam
to, co chciates przekazac?”, .sprawdz, czy na pewno
tak chcesz to zapisa¢”, ,.czy twoja praca jest juz ukofi-
czona, czy jeszcze nad nig pracujesz?”, czyli zacheca-
jace do ponownego rozwazenia i poprawy, a nie
oceniajace Zle.

Dzieci dyslektyczne cechuje wieksza ciekawo$¢
otaczajacego $wiata, ich uwaga jest w znacznym
stopniu skierowana na otoczenie. To skfonito mnie
do stosowania techniki, ktdra nazywam ,ambient
knowledge” — wiedza obecna w otoczeniu. Przed-
stawiam fakty za pomoca plakatéw, map badz
wykres6w, umieszczajac je na Scianach. Nowy ele-
ment pojawiajacy sie w otoczeniu natychmiast za-
interesuje ucznia dyslektycznego. Jesli na przykfad
zaczne lekcje od komicznej ilustracji i zdan w no-
WO prezentowanym czasie gramatycznym, ucznio-
wie bez stresu i z zaciekawieniem szybko wypracu-
ja kontekst sytuacyjny i zasady budowy zdan.
Z pewnoscia takze dobrze zapamietaja nowe za-
gadnienie.

Potkula gestalt jest rowniez odpowiedzial-
na za ruch. Majac Swiadomos¢ tego faktu, stosuje
technike dramy, ktdra -pozwala na uzewnetrznia-
nie emaogji i swobodne utrwalanie materiatu, dzie-
ki czemu moi uczniowie maja duzy zaséb wiedzy
osiggnietej w przyjemny sposéb. Metoda dramy
utatwia dzieciom zapamietywanie stéw i kontekstu
sytuacyjnego, ufatwia rozluznienie sie i pozbycie
opordw w mdwieniu. Pamietajmy jednak, ze nie-
ktdrzy uczniowie dyslektyczni cierpig na rodzaj
Lchronicznej niezdamosci”, gdyz z powodu dez-
orientacji ich zmyst réwnowagi i ruchu zostaje za-
burzony. Tym uczniom nalezy pozwoli¢ wykony-
wac inne zadania niz odgrywanie rél, moga prze-
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ciez pracowat nad dialogami lub rezyserowal pra-
ce grupy, a w tym ostatnim ¢wiczeniu Swietnie sie
sprawdzaja.

Uczac stow bez desygnatéw, prosze, by
uczniowie przypisali do nich obrazy lub symbole.
Czasami szybko rysujg co$ obok stowa, czasami
podaja skojarzenie. Nie zastanawiam sie, czy sg
one poprawne, podczas lekcji pozwalam kazdemu
opracowac swoje wiasne kody. Czas ten nie jest
stracony, jesli uczniowie omawiaja skojarzenia
w jezyku angielskim, a symbole rysuja bardzo
szybko. Zreszta uwielbiaja to robi¢ takze pozostali
uczniowie.

Typowe dla uczniéw dyslektycznych jest czyta-
nie globalne, przy czym nie zwracaja oni uwagi
na koricowki wyrazéw. W zwiazku z tym czytanie
z literowaniem okazuje sie takze dobra metoda
pracy eliminujaca odgadywanie przez nich wyra-
26w w tekscie. Te technike stosuje na lekgji czgscio-
WO — aranzujac prace z nowym tekstem, wybieram
kilka stow (nowych dla wszystkich ucznidwy), pro-
szac uczniow dyslektycznych o ich przeliterowanie.
Jest to efektywna metoda, poniewaz ambitni
uczniowie jeszcze przed lekcja przygotuja caty
tekst w ten sposdb. W ¢wiczeniach leksykalnych
stosuje sfowniki obrazkowe lub monolingwalne,
ktdre zmuszaja do zastanowienia sie nad znacze-
niem stowa, a tym samym tworza jego obraz
w pamieci, co znacznie utatwia zapamietanie.

Doskonata technika pracy sa skojarzenia.
Uczniowie chetnie graja w kalambury, tworza ma-
py mysli, dopisuja zakonczenia obejrzanych cze-
Sciowo filméw. Wiasna tworczos¢, ktbra moga sie
wykaza¢ podczas pracy na lekdi powoduje, iz
wzrasta poziom ich kompetendji jezykowych, kt6-
ry jest jeszcze udoskonalany, gdy pisza dialogi
do ogladanych filméw niemych. Ich pomysty sa
tak niezwykle, ze zastuguja na uznanie calej klasy,
wzrasta wtedy ich motywacja do pracy, i co sie
z tym f3czy, osiagaja coraz lepsze sukcesy w postu-
giwaniu sie jezykiem.

Moi uczniowie w grupach pisza dla siebie wza-
jemnie zestawy powtorzeniowe, opracowuja tech-
niki tumaczenia zasad gramatycznych w trakcie
pracy z nowym materiatem, czyli odkrywaja pra-
widtowosci gramatyczne w strukturze jezyka an-
gielskiego —ta technika pracy jest przez nich szcze-
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golnie lubiana, poniewaz nie musza podazac
za tokiem rozumowania nauczyciela, mogg nato-
miast przedstawi¢ wiasne rozumienie danego za-
gadnienia. W trakcie pracy grupowej pozytywne
rezultaty przynosi sfuchanie cichej muzyki, dzieci
sie relaksuja, pracuja tez nieco ciszej.

Paradoksalnym moze wydawac sig, ze ucznio-
wie dyslektyczni chetnie czytaja na glos. Jest to
jednak uwarunkowane faktem, ze ciche czytanie
uniemozliwia im wytworzenie mentalnego obrazu
czytanego tekstu, a tym samym zrozumienie treéci.
Nie prowadza oni wewnetrznego monologu, nie
stysza wiec tego, czego nie czytaja na glos, wybie-
ram wigc osoby dyslektyczne do glosnego czyta-
nia, a jedli atmosfera w klasie jest przyjazna,
ochotnikdw nie brakuje.

Kolejnym problemem uczniéw dyslektycznych
jest koncentracja. Cytowany juz R. Davis twierdzi,
ze ,dyslektyk nie jest w stanie czyta¢, dopoki nie na-
uczy sie koncentrowac. Gdy opanuje sztuke koncen-
traji, nauczy sie czytac” (2001:50). Uczen dyslek-
tyczny wyraznie roznicuje miedzy koncentracja,
ktéra go przeraza, a skupieniem uwagi, co jest
procesem interesujacym i przyjemnym. Dlatego,
zamiast komunikatu: ,.skoncentrujcie sie”, méwie
do moich uczniéw: ,.skupcie uwage na...”, ,przyj-
rzyjcie sie....”, lub ,co sadzicie 0...”, ,jak widzicie...”,
.jak to wyglada w waszej ocenie?”.

Wszelkie dysfunkcje, a takze dysleksja, to wy-
zwanie zarbwno dla pedagogéw, jak i samych
uczniéw. Niemniej jednak, traktowanie kwestii
zbyt problemowo jest zbedne, a rezultaty pracy
nauczycieli w postaci obszernych dokumentéw
dotyczacych dostosowania wymagan, lub uczniéw
przepisujacych wyrazy i udowadniajacych znajo-
mosc¢ zasad ortograficznych, sg frustrujace dla obu
stron. Cytujac jednego z moich wychowankéw,
Bartka: ,Mojg pasja jest podrézowanie, czerpie z 2y-
cia jak najwiecej. Fotografuje, gram na pianinie, tafi-
cze, czytam literature | ucze sie hiszpanskiego. Dyslek-
sja nie przeszkadza mi w Zadnej z tych czynnosdi,
a szkota, wiedzac o moich problemach, bardzo mnie
wspiera. Mimo tego, Ze przez dysleksje trudniej jest
mi sig uczyC, czuje sie w szkole doskonale”, zachecam
do prostych dziafan, wymagajacych, lecz konstruk-
tywnych. W mojej szkole nikt nie komunikuje sie
tak $wietnie w jezyku angielskim jak Bartek.
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Janina Skrzypczynska'
Ostrowiec Swietokrzyski

Komunikatywna faza uczenia jezyka obcego
powinna dawa¢ uczniom szanse uzywania opa-
nowanych struktur gramatycznych i wyrazen lek-
sykalnych w sposéb spontaniczny i kreatywny.
Dzigki temu tatwiej jest im przejs¢ z etapu ¢wi-

Przykiady technik kenwersacyjnych
w uczeniu jezyka angielskiego

czen jezykowych wykonywanych w klasie pod
kierunkiem nauczyciela do rzeczywistej komuni-
kacji. MoZliwos¢ wyrazania opinii w r6znych kon-
tekstach komunikacyjnych daje uczniom wiele
satysfakcji, gdyz dowodzi, ze wysifek wtozony

' Autorka jest wykfadowca w Wyzszej Szkole Biznesu i Przedsiebiorczoici oraz w Nauczycielskim Kolegium Jezykéw Obcych

w Ostrowcu Swietokrzyskim.
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w opanowanie jezyka nie pozostaje bez echa.
Stymulowanie konwersacji podczas lekgji nie jest
fatwe, ale warto podja¢ trud zaangazowania
uczniow w éwiczenia, gdyz udziat w nich nie tyl-
ko odzwierciedla ich postepy, ale réwniez moty-
wuje do dalszej nauki i pozwala pokona¢ nie-
$miafos¢. Nieformalna wymiana mysli i infor-
macji w toku ¢wiczen konwersacyjnych tworzy
w klasie odpowiednie warunki do rozwijania
sprawnosci rozumienia ze stuchu oraz méwienia,
ktdre s3 podstawa komunikacji jezykowej.

Cwiczenia konwersacyjne mozna wprowa-
dza¢ na kazdym poziomie zaawansowania jezy-
kowego. W pracy z uczniami poziomu podstawo-
wego beda one mialy w znacznej czesci forme
zadan kontrolowanych, ale z czasem, gdy ucznio-
wie osiggna wyzszy poziom jezykowy i zdaza sie
przyzwyczai¢ do systematycznej wymiany opinii
na rézne tematy, beda swobodnie rozwijac swo-
je umiejetnosci konwersacyine w klasie, a na-
stepnie przenosi¢ je do autentycznych sytuacji
komunikacyjnych poza nia.

Ponizsze przyktady technik konwersacyjnych
powinny by¢ dostosowane do poziomu zaawan-
sowania jezykowego uczniéw, a takze wykorzy-
stane w sposéb odpowiadajacy ich umiejetno-
$ciom i zainteresowaniom.

Pytania i odpowiedzi
(Questions and answers)

Umiejetnos¢ zadawania pytan i udzielania
na nie nawet najprostszych odpowiedzi jest pod-
stawg kazdej konwersacji. Uczniowie zazwyczaj
odpowiadaja na zadane pytanie najkrocej jak jest
to mozliwe, poniewaz taka odpowied? jest
po prostu najfatwiejsza. Aby stopniowo wdrozy¢
ich do udzielania wyczerpujacych odpowiedzi,
mozna zastosowac ¢wiczenie, w ktérym zadane
pytanie bedzie wymagato odpowiedzi skfadaja-
cej sie z kilku zdan. Na przykfad:

& Please answer the question with one statement and
add another one that is related to the first one (od-
powiedz na pytanie jednym (pefnym) zdaniem i do-
daj do niego drugie, logiczne sie z nim faczace).
Teacher: Is your home very far from school?
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Student: Yes, it’s a long way from school. It takes
me half an hour to walk home from here.

Cwiczenie mozna rozszerzy¢, proszac uczniow
0 zadawanie sobie nawzajem pytaf i udzielanie
na nie odpowiedzi dwu-, trzy-, cztero- lub pie-
ciozdaniowych.

W trakcie naczania jezyka obcego od uczniéw
o wiele czesciej wymaga sie udzielania odpowie-
dzi na pytania niz zadawania ich. Dlatego bardzo
pomocne przed przystapieniem do wiasciwych
¢wiczen konwersacyjnych moze okazac sie Cwi-
czenie, w ktérym zadaniem uczniéw jest wyde-
dukowanie, jakie pytanie mogfo pas¢, na ktdre
zostata udzielona okreslona odpowiedz. Na przy-
kad:

Teacher: No, Jim went home at three o’clock.

Student A: Is Jim here?

Student B: Did Jim go to the cinema at three
o'clock?

Student C: Did Jim go home at two o’clock?

Student D: Did Mary go home at three o’clock?

Tego typu ¢wiczenia pomoga uczniom wzbo-
gacic repertuar struktur zdan pytajacych i utrwa-
li¢ zasady formufowania pytan, ktore sg nie-
odzowne w poprawnym prowadzeniu rozmowy.

Najbardziej naturalnym sposobem ¢wiczenia
zadawania pytan i udzielania odpowiedzi jest za-
aranzowanie w klasie symulacji przeprowadzenia
wywiadu. Dla uczniéw poziomu srednio zaawan-
sowanego moze ono mie¢ nastepujaca forme:

It is easier to do well in an interview if you have
some idea of the questions they are going to ask
you. Often it is possible to predict in advance what
questions you will be asked. Look at the job adver-
tisement below. Make a list of questions that you
think the applicant will be asked. Then pretend to
inter-view the applicant for a job.

Bell College, Saffron Walden
requires
SOCIAL ACTIVITIES ASSISTANT

This residential college for overseas students
requires a-SOCIAL ACTIVITIES ASSISTANT to help

with the college’s varied social activities program-
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me and to assist in the lively Student Services Of-
fice. Applicants should enjoy meeting students
from all over the world. A friendly outgoing per-
sonality and an organized approach is essential
and a knowledge of foreign languages would be
helpful. This is a temporary appointment, initial-
ly for six months. Residential accommodation is
available.

Applicants should send a C.V. to: The Principal’s
Secretary, Bell College, South Road, Saffron Walden,
Essex CB11 3DP, tel. (0799) 22918

Zrédto: B. Milne (1999). Integrated Skills, Oxford:

Heinemann, s. 19.

Kementarze (Comments)

Poza pytaniami i odpowiedziami bardzo waz-
nym elementem konwersacji sa réwniez, komen-
tarze, ktére moga dotyczy¢ przedmiotéw, oséb,
zdarzefi badz sytuacji. Uczniowie mogg zostac
wdrozeni do formufowania komentarzy za po-
mocg bardzo prostych ¢wiczen dotyczacych r6z-
norodnej tematyki. Na przykfad:

& Make a remark about your wrist watch. It must be
a statement that you are sure you have never made
before.

e.g. Student A: [ received my watch as a gift last
year.
Student B: [ have never liked my watch at all.
Student C: If I don’t have my watch, | would always
be late.
Student D: My watch has a leather strap.
Student E: My sister often borrows my watch, etc.

Inng wersja tego ¢wiczenia moze by¢ prezen-
towanie komentarzy odnosnie réznych tematow
przez kolejnych uczniéw. Wéwczas moze ono
przebiega¢ w nastepujacy sposob:

Teacher: The oak tree near the window.

Student A: | like sitting in the shade of the oak tree
on a hot summer day.

Teacher: Your sweater.

Student B: It took my mother three months to knit
it for me.

Teacher: The flowers on my desk.

Student C: They are from my garden, etc.

Nauczyciel moze réwniez poprosi¢ jednego
z uczniow o przedstawienie dowolnej sytuacji,
a jego partnera o skomentowanie jej. Nastepnie
kolejny uczen skomentuje to, co zostato powie-
dziane.

Student A: I have to buy a new overcoat.

Student B: You can get overcoats at a department
store.

Student C: | know, but overcoats are very expen-
sive there.

. Dialogi (Dialogues)

Dialog ~ najkrétsza forma konwersacji — jest
bardzo czesto uzywany jako model form jezyko-
wych, ktére uczniowie powtarzaja, analizuja
i zapamigtuja. Aby wykorzysta¢ dialogi prezen-
towane w podreczniku jako punkt wyjécia do rze-
czywistej komunikacji, mozna zastosowa¢ naste-
pujace éwiczenia:

& Suggest two more exchanges that would be a logi-
cal addition to the dialogue.

 Paraphrase the lines of the dialogue.

8 With a partner perform the dialogue completely on
your own using the appropriate motions, such as for
example looking at a watch, raising the eyebrows
and so forth.

Takie cwiczenia umozliwiaja uczniom wyko-
rzystanie wyobrazni i samodzielne zaprezento-
wanie swojej wersji dialogu. Aby ich prezentacja
byfa jeszcze bardziej spontaniczna i samodzielna,
nauczyciel moze przedstawi¢ sytuacje podobna
do tej wystepujacej w oryginalnym dialogu
z podrecznika i poprosi¢ uczniéw, aby parami
przygotowali catkowicie samodzielne wersje.
Prezentowane dialogi mozna nagrywa¢, a na-
stepnie odtworzy¢ je dla catej klasy i wspélnie
Z uczniami poprawi¢ popetnione bedy.

Cdgrywanie rdl (Role play)

Odgrywanie rol w klasie wymaga podzielenia
uczniow na mate grupy lub pary; kazda z nich
otrzymuje scenariusz sytuacji lub roli, ktéra po-
winna zosta¢ odpowiednio przedstawiona. Tego
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typu ¢wiczenia nie tylko aktywizujg ucznidw, ale
rowniez pobudzajg ich wyobraznie i przede
wszystkim angazujg w ¢wiczenie komunikagji je-
zykowej, bazujac na sytuacjach przypominaja-
cych rzeczywistosé. Bardzo chetnie sg one wyko-
rzystywane przez ucznidéw, poniewaz daja im
mozliwos¢ wyrazenia swoich mysli przez pryzmat
osoby, z ktérg sie identyfikuja. Ponadto dostar-
czajg wielu wrazen nie tylko tym, ktorzy je pre-
zentuja, ale takze tym, ktdrzy obserwujg ich wy-
konanie. Scenariusze sytuacji do ¢wiczen typu role
play moga dotyczy¢ bardzo réznorodnej tematy-
ki. Na przykiad:

# You are in a restaurant. You have just had a good
dinner. The waiter is waiting for you to pay the bill.
You look for your wallet and find that you have left
it at home.

# Your house has been robbed. You call the police.
When the policeman comes, he asks you a number
of questions and you answer them.

® You bought a lottery ticket and left it in your coat
pocket. Your wife does not know the ticket is there
and she gives the coat away because it is so old. La-
ter on you learn that you have the winning number.
You ask your wife for the coat.

& You are describing your boy friend/gir! friend to an
acquaintance of yours. Shefhe describes her/his boy-
friend/girlfriend too. Suddenly you realize that she/
he is describing the same boy/girl.

# You go to a pet shop to buy a canary. The pet shop
owner does not have any canaries, but he tries to
sell you a parrot that is very expensive.

Alternatywa wykorzystania sytuacji podanych
przez nauczyciela moze by¢ stworzenie wiasnej
listy sytuacji przez uczniéw. Jako prace domowa
otrzymuja oni nastepujace zadanie;

8 Write in English three situations which can be used for
role play. Write each situation on a separate slip of pa-
per. Each situation should involve two speakers only.

Nauczyciel zbiera przygotowane przez
ucznidw zadanie, czyta i poprawia ewentualne
btedy. Nastepnie wybiera te sytuacje, ktdre sa
najodpowiedniejsze do uzycia w ¢wiczeniach role
play. Podczas kolejnej lekgji paski papieru z zapi-
sanymi sytuacjami mozna roztozy¢ na jednej z fa-
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wek i poprosi¢ uczniéw dobranych parami o wy-
losowanie jednego z nich. Po krétkim przygoto-
waniu jeden uczen z pary czyta gfosno tres¢ sytu-
acji dla catej klasy, a nastepnie z partnerem pre-
zentuje przygotowana scenke. Z czasem ucznio-
wie moga prébowac interpretowac sytuacje bez
przygotowania w catkowicie spontaniczny spo-
s6b. Klasa po obejrzeniu scenki moze dokonaé
oceny i stwierdzi¢, czy byta ona naturalna i po-
prawna oraz zasugerowad, co mogtoby zostaé
zmienione lub ulepszone. Nauczyciel nie powi-
nien przerywaé wypowiedzi uczniéw, moze nato-
miast zanotowaé popetnione bfedy i dokonac
poprawy po zakonczeniu prezentagji.

Cwiczenie typu role play moze réwniez odby-
wac sie z wykorzystaniem odrebnych scenariuszy
przygotowanych dla kazdego ucznia z danej pa-
ry. Na przykfad:

@ Student A: You are the interviewer. You are a repor-
ter from ,Hi!” magazine. Find out about Lydia/Leonid
why she/he started dancing, her/his family and so
on. Ask what has changed in the new Russia. Re-
member that you want an interesting story with as
much gossip as possible! So ask her/him lots of qu-
estions about her/his private life.
# Student B: You are the ballet dancer Lydia/Leonid.
Use this information answering the interviewer’s qu-
estions. Age: 26; born in Moscow; started dancing
music were six; mother doctor; father dancer too;
studied music and ballet at conservatory; like classi-
cal music and jazz; danced with . Balshoi” when 17;
travelled to England and France; four years ago met
Italian ballet dancer; defected to West; married dan-
cer; reason — love not politics; one child; you miss pa-
rents and sister; love Russia; hope to return one day.
Zrédto: J. Naunton (1998), Think First Certificate. Harlow:
Longman, s. 31, 33.

Uczniowie moga réwniez odegra¢ role, wyko-
rzystujac informacje z samodzielnie przeczytane-
go i przeanalizowanego tekstu, Na przykfad:

® In groups of three or four, read the newspaper ar-
ticle and then act out the stories role playing the
news (W grupach trzy- lub czteroosobowych prze-
czytajcie artykuf i odegrajcie przedstawione w nim
scenki).
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The bicycle

A teacher had a beautiful black bike. One day
he rode it to the school where he taught and put
it in the bicycle shed. He carefully padlocked the
bike.

A thief went into the school bike shed during
classes and sawed through the padlock on the
teacher's bike. He rode it to a shop where he sold
it to the shopman for £5.

The shopman cleaned the bike and oiled it.
Later that day a student from the school came in-
to the shop looking for a second-hand bike to buy.
The shopman sold him the stolen bike for £30.

Next day the student rode the bike to school
and left it in the school shed. He did not padlock it.

As the teacher was leaving school he saw his bi-
ke back in the shed. He was very, very happy. As he
was wheeling it out of the bike shed, he ran into the
student.

Zrddto: Ch. Frank (1989), Challenge to Think, Oxford:
Oxford University Press, s. 59.

. Sztuki teatralne (Plays)

Wybierajac sztuke do wykorzystania w éwi-
czeniach rozwijajacych sprawno$¢ méwienia, na-
lezy pamietac, ze wystepujace w tresci struktury
jezykowe powinny juz by¢ uczniom znane
i utrwalone. Kazdy z uczniéw powinien dosta¢
kopie sztuki do przeczytania w domu i sprawdze-
nia znaczenia nieznanych stéw. Nastepnie nalezy
przedyskutowac sztuke w klasie, przeanalizowa¢
jej treéc, zachowania bohaterdw i przestanie au-
tora. Kolejnym etapem jest przydzielenie rol,
po ktérym uczniowie siadajg w kole i wykonuja
nastepujace ¢wiczenie:

B Go through the play. Only the person who is going
to speak looks at his/her script, reads the line to him-
selff/herself and then looking at the appropriate cha-
racter (the person to whom he/she is supposed to be
speaking) says as much of that line as he/she can re-
member.

Nauczyciel nie wymaga od uczniow naucze-
nia sig rol na pamie¢, a jedynie wykorzystania ich
tredci do odegrania konwersacji.

Wykonujac to ¢wiczenie kilka razy, uczniowie
stopniowo nabieraja coraz wiekszej wprawy
w samodzielnym wypowiadaniu okre$lonych
kwestii, ktorych znaczenie jest im bliskie i jedno-
czednie juz zrozumiate dla pozostatych ucznidw
bioracych udziat w przedstawieniu. Po kilku pro-
bach sztuka moze zosta¢ zaprezentowana bez
wspomagania sie tekstem. Podczas préb, gdy po-
szczeglni uczniowie odgrywaja swoje role dla
szerszego grona ucznidw, nauczyciel -powinien
czuwad nad poprawnoscia uzywanych struktur,
stownictwa, wymowy, intonacji i akcentu a po-
zostali uczniowie, obserwujac gre kolegdw, moga
podawa¢ swoje sugestie odnosnie sposobu
przedstawienia kolejnych scen.

Po wystawieniu sztuki dla szerszej widowni,
na przyktad na zakonczenie semestru lub z okazji
uroczystoéci szkolnej, nauczyciel moze kontynu-
owac jej wykorzystanie dla celéw konwersacyj-
nych, stosujac c¢wiczenie follow-up. Uczniowie
dobrani parami otrzymuja polecenie zidentyfiko-
wania sie z bohaterami sztuki i utworzenia dia-
logbw na podany temat. Przykfadem moze by¢
nastepujace cwiczenie typu role play, ktore
uczniowie moga wykona¢ po wystawieniu sztuki
The Opposite Family, zaczerpnietej z ksigzki Easy
Plays in English Anny Marii Malkoc (s. 58):

® Imagine you are the owner of the Green Apartment
Building. You meet a friend, tell him/her what hap-
pened to you and invite him/her to join you in a good
business. Build up a dialogue.

Przemdwienia (Speeches)

Przemoéwienie dotyczace okreslonego tema-
tu, trwajace nieprzerwanie przez kilka minut mo-
ze by¢ wygtoszone jedynie przez uczniow wlada-
jacych jezykiem obcym na wystarczajaco dobrym
poziomie zaawansowania, gdyz wymaga ono
znajomosci wielu struktur gramatycznych i boga-
tego zasobu stownictwa. Nalezy takze pamietac,
ze nie kazdy uczen bedzie sie czuf dobrze w cha-
rakterze przemawiajacego, stojac przed kolegami
i zmagajac sie z dos¢ formalnym kontekstem wy-
powiedzi. Dlatego ta forma ¢wiczenia powin-
na by¢ zarezerwowana jedynie dla uczniéw do-
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brze wiadajacych jezykiem obcym i majacych
dobre relacje z grupa. Uczen powinien mie¢ doé¢
Czasu na przygotowanie swojego przeméwienia
oraz wiedzie¢, jak dfugo ma ono trwaé. Najle-
piej, gdy sam wybierze temat. Nauczyciel moze
mu poméc w wyborze, proponujac liste tema-
tow. Na przykfad:

& My Hometown.

# How [ Spent My Childhood.

& The Person | Admire the Most.

 The Proudest Day in My Life.

& What My Country Is Famous for.

# What Would | Do if | Had a Lot of Money?
% My Favourite Writer (Poet).

Mozna poprosi¢ ucznia, aby najpierw przy-
gotowat wersje pisemna przeméwienia i wygtosit
je dopiero po sprawdzeniu przez nauczyciela
i poprawieniu ewentualnych bfedéw. Aby uczen
wyglaszajacy przemdwienie czut sie bardziej
swobodnie, mozna mu zaproponowaé, by za-
miast sta¢ przed tablica, usiadf przodem do stu-
chajacej go klasy. Cheac da¢ mu kilka minut na
zrelaksowanie sie po wygloszeniu przeméwienia,
nauczyciel moze zadac klasie pytania odnosnie
tresci, ktéra zostata przedstawiona. Ostatnim eta-
pem lekcji moze by¢ zadawanie pytan przez ko-
legéw z klasy uczniowi, ktéry wygtosit przemo-
wienie,

yskusje w matych grupach
(Small-group discussions)

Najbardziej naturalnym i efektywnym sposo-
bem ¢wiczenia swobodnego méwienia w jezyku
obcym jest wybranie dowolnego tematu, odno-
Snie ktérego uczniowie moga wymienia¢ swoje
opinie i poglady. Uczestnicy dyskusji musza oczy-
wiscie na tyle znac jezyk obcy, aby moc wyrazi¢
swoje zdanie. Pomocne moga by¢ powtérzenia
potrzebnych struktur i wyrazen leksykalnych
przed rozpoczeciem dyskusji.

Nauczyciel moze podzieli¢ klase na mate gru-
py (od trzech do szesciu osob). Kazda grupa
otrzymuje inny temat dyskusji i wybiera jednego
ucznia, ktérego zadaniem jest zanotowanie
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wnioskéw formufowanych w trakcie rozmowy.
Uczniowie dyskutuja okoto 10 minut, po czym
kolejno reprezentant kazdej grupy przedstawia
catej klasie wspélnie zebrane wnioski i odpowia-
da na pytania cztonkéw pozostatych grup, doty-
czace zaprezentowanych pogladéw. Nauczyciel
moze wspomoc ogélng dyskusje, zadajac pytania
cztonkom kazdej grupy. Gdy uczniowie dyskutuja
w grupach, nauczyciel powinien nadzorowac ich
prace, przechodzac od jednej grupy do drugiej
i oferujac pomoc, jesli uczniowie jej potrzebuja.

Na przyldad trzydziestoosobowa klasa moze
zosta¢ podzielona na pie¢ szescioosobowych
grup, ktére moga skoncentrowac sie na nastepu-
jacych tematach dyskusji:

# Misunderstandings between the older and younger
generations.

& The role of books (newspapers, magazines, radio,
television, films, etc) in our lives.

® How we can improve our natural environment.

& Qualities of a good learner.

# Women’s role in modern society.

Dehaty (Debates)

Uczniowie poziomu $rednio zaawansowane-
g0 i zaawansowanego moga z powodzeniem
wzig¢ udziat w klasowych debatach. Nauczyciel
rozpoczyna lekcje od podania tematu debaty.
Chetni do wziecia w niej udziatu dzielg sie na
dwie grupy: ,za" i .przeciw” (wskazane jest, aby
grupy miaty réwng liczbe uczestnikow). Nauczy-
ciel wyznacza limit czasu na przygotowanie argu-
mentéw. Grupy siadaja na wprost siebie. Kazda
z nich wybiera swojego kapitana, ktéry przedsta-
wia argumentacje i podsumowuje stanowisko
grupy na koniec debaty. Uczniowie moga korzy-
stac z przygotowanych notatek, ale nie powinni
czyta¢ podczas prezentacji, ktéra trwa okoto 3
minut. Po zaprezentowaniu argumentacji i pod-
sumowaniu stanowiska przez kapitana kazdej
grupy, pozostali uczniowie przystuchujacy sie de-
bacie przystepuja do zadawania pytan cztonkom
obydwu grup. Nauczyciel moze réwniez kiero-
wac pytania do kapitandw i czfonkéw grup.
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Na koniec lekdji uczniowie stanowiacy publicz-
nos¢ przystuchujaca sie debacie mogg zagtoso-
wac i zdecydowac, ktdra grupa byfa ich zdaniem
bardziej przekonujaca.

Tematy debat klasowych powinny zawsze za-
wiera¢ elementy kontrowersji, ale z drugiej stro-
ny nie powinny poruszac aspektéw, ktore mogty-
by wyzwoli¢ w uczniach niekontrolowane emo-
cje. Na przykfad:

& Childhood is the happiest time of life.

& Television does children more harm than good,
& The younger generation knows best.

# Money is the most important thing in life.

8 Examinations are unnecessary.

® A universal language is possible.

® Teaching machines are better than teachers.

Alternatywa wybrania jednego tematu deba-
ty dla catej klasy i podzielenia uczniéw na grupy:
.2a” i ,przeciw” moze by¢ podanie dwoch tema-
tow, ktdre bedy sie nawzajem zaprzeczaty.
Na przyktad:

#® Every one should be equal.
® Equality is neither possible nor desirable.

Przebieg debaty bedzie wowczas takze bazo-
wat na pracy dwoch grup, ale ich zadaniem be-
dzie nie tylko podanie argument6w na korzys¢
swojego tematu, ale takze tych, ktére beda
Swiadczyly przeciwko tematowi drugiej grupy.
Tym razem prezentacja moze by¢ dokona-
na przez wszystkich cztonkéw kazdej z grup.
Po okofo 15-minutowym przygotowaniu sie
uczniowie moga wybrac grupe zgodnie ze swo-
imi opiniami na dane tematy.

Interpretowanie przysidw
(Interpreting proverbs)

Przysfowia cieszg sie szczegblnym zaintereso-
waniem uczniéw, gdyz w ciekawy sposéb od-
zwierciedlajg postawy, ktore sa niezmienne
od wielu pokolen i ktére sg wynikiem historycz-
nego doswiadczenia. Odpowiednio wybrane
moga postuzy¢ jako punkt wyjsciowy do éwiczen
konwersacyjnych dla uczniéw poziomu érednio
Zaawansowanego i zaawansowanego.

Nauczyciel zapisuje przystowie na tablicy. Je-
sli jest to konieczne, wyjasnia konstrukcje grama-
tyczna i stownictwo. Nastepnie uczniowie prowa-
dza rozmowe na temat madroéci lub znaczenia
historycznego danego przystowia, wykonujac na-
stepujace zadania;

& Find proverbs expressing similar or opposite thought
in your own language. Quote them and describe
their meaning.

# Discuss cultural values that are reflected in the En-
glish and native language versions.

W pracy z uczniami poziomu srednio za-
awansowanego dyskusja na temat podanego
przystowia moze potoczyc sie wokét pytan zada-
wanych przez nauczyciela. Jesli na przykfad i wy-
bierzemy jako materiat konwersacyjny przysto-
wie: Don’t count your chickens until they're hatch-
ed, moga zosta¢ zadane nastepujace pytania:

B What does this proverb mean?

# Is this good advice? Why? / Why not?

& [s there a saying similar to this in your native langu-
age?

& What historical period or social conditions does this
proverb suggest? Why do you think so?

% Do you know any other English or Polish proverb
that has similar advice?

® Have you ever ,counted your chickens before they
were hatched”? What were the circumstances and the
results?

Cwiczenia konwersacyjne z wykorzystaniem
przystow pozwalaja poréwnac aspekty kulturowe
i dlatego motywuja do czynnego udziatu w dys-
kusji. Uczniowie czujg sie bowiem o wiele pew-
niej, gdy méwig o czyms, co ich bezposrednio
dotyczy. Biorac to pod uwage, mozliwoi¢ znale-
zienia ekwiwalentu przystowia w jezyku ojczy-
stym powinna by¢ gtéwnym kryterium wyboru.
Kierujac sie tym wiasnie kryterium, mozna skon-
centrowac sie na nastepujacych przystowiach:

@ All that glitters is not gold.

& Never look a gift horse in the mouth.

i Better late than never.

® A bird in the hand is worth two in the bush.
# He laughs best who laughs fast.

¥ Out of sight, out of mind.
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8 As you make your bed, so you must lie in it.
& Too many cooks spoil the broth.
® Rome wasn’t built in a day.
% The early bird catches the worm.,
& All's well that ends well.
# When in Rome, do as the Romans do.
% Like father, like son.
® Out of the frying pan, into the fire.
8 It's no use crying over spilled milk.
Zrodio: D. L. Bouchard (1983), Odds et ends. Resource

and Idea Manual for Teachers of English as a Foreign Language,
Washington, D.C.: English Teaching Division, s. 58-60.

Zabawy jezykowe
(Language games)

Zabawy jezykowe moga wprowadzi¢ do ¢wi-
czefi konwersacyjnych element urozmaicenia
i rozrywki. Gwarantujg réwniez chwile relaksu
zwtaszcza po Cwiczeniach wymagajacych od
ucznidw duzego wysitku i skupienia (np. po
wzieciu udziatu w debacie klasowej). Aby zaba-
wa jezykowa stanowita bodziec do prowadzenia
rozmowy, powinna postawi¢ przed uczniami
okreslone wyzwanie, bawic ich i bazowa¢ na ma-
teriale jezykowym dostosowanym do okreslone-
g0 poziomu zaawansowania. Dobrze jest wybraé
takg zabawe lub gre, ktéra bedzie pozwalata na
udzial w niej jak najwiekszej liczbie ucznidw. Je-
$li jednak klasa jest zbyt duza i nie uda sie czyn-
nie zaangazowa¢ wszystkich ucznidw, di, ktorzy
nie sa uczestnikami zabawy, mogg obserwowac
kolegdw jako widzowie i np. przyznawac punkty
za wykonane zadania.

Przed przystapieniem do zabawy nauczyciel
powinien bardzo doktadnie wyjasni¢ zasady
i upewni€ sie, czy wszyscy uczniowie je dobrze
zrozumieli. Ponizej przedstawione przykfady ob-
razuja zabawy jezykowe, ktore moga by¢ wyko-
rzystane na dowolnie wybranym poziomie jezy-
kowym.,

4 DwadzieScia pytan (Twenty questions)
— Jeden z uczniéw wybiera przedmiot, ktdry.dos¢
fatwo zauwazy¢ w klasie, a pozostali prébuja
domyslic sie, co to jest, zadajac odpowiednie py-
tania. Uczen, ktdry dokonat wyboru, odpowiada
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na pytania pefnymi zdaniami. Osoba, ktéra od-
gadnie, ktory przedmiot zostaf wybrany, wygry-
wa i jako kolejna wybiera przedmiot, wokét kto-
rego bedzie toczyfa sie rozmowa. Jeden
z ucznidw odnotowuje liczbe zadanych pytan. Je-
8li nikt nie domysli sie, jaki przedmiot zostat wy-
brany po zadaniu 20 pytaf, osoba, ktora doko-
nata wyboru, zostaje zwyciezca gry. Na przykfad
gdyby uczefi (student A) wybraf jako przedmiot
zabawy czerwony szalik jednej z kolezanek, ktd-
ra ma na imie Ania, gra mogfaby mie¢ nastepu-
jacy przebieg:

Student B: Is it as large as the map on the wall?

Student A: No, it isn't as large as the map on the
wall.

Student C: Is it made of metal or cloth?

Student A: It’s made of cloth.

Student D: Does it belong to a student?

Student A: Yes, it belongs to a student.

Student E: Is it in front of me or behind me?

Student A: It's in front of you.

Student F: Is it round?

Student A: No, it isn’t round.

Student G: Is it very expensive?

Student A: No, it’s not very expensive.

Student H: What colour is it?

Student A: It's red.

Student I: Is it Ania’s scarf.

Student A: Yes, it is. You've won the game!

W innej wersji tej gry przedmiotem rozmowy
moga by¢ wybrane stynne osoby lub populame
miejsca.

4 Opowiadanie (Story telling) — Ta zabawa
wymaga od uczniéw wykorzystania wyobraZni.
Nauczyciel zaczyna opowiada¢ historie uzywajac
wyrazenia: ,Once upon a time there was...” i kon-
czy zdanie w dowolny sposob. Nastepnie kazdy
uczen kolejno dodaje jedno zdanie, ktére jest lo-
giczna kontynuacja opowiadania. W odpowied-
nim momencie nauczyciel prosi danego ucznia
o zakohczenie snutej opowiesci wypowiadajac
zdanie: ,,Add the final line”,

% Tylko minuta (Just a minute) - Uczniowie
podzieleni na mate grupy otrzymuja plansze gry,
pionki i minutnik. Podaje sie tez im zasady gry:
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The Rules of the Game

# Play the game in small groups.

¥ You will need a dice or a spinner, counters and
an egg timer or stop watch.

& To start the game you must first throw a six, the

Just a Menate !

Something
T've
Forgotten

&

START

first person to throw a six starts,
& When you land on a square you must talk on
that subject for one minute.

# Failure to speak for one minute or moving away

from the topic means you must forfeit a throw,

Luck
‘ My Last
A Country bt
%S :: (;1 of Interest Holiday 1 I
Foreign
I;l;heol?iite Languages
Plans for ¥ The Ideal
Tonight ear Job 1
- AFilm | ——— lS)omething
What I Christmas An angerous
like doing ristm: hngoxl')tant I
] 0
This Game | 39—
My home Native What A Journey
Town Makes Me r
———— Sport Uneas
Y Plans for
A book Animals L the Future
\ Course '
i A Gamel
My garden I!Ideal - 7 ike
ome Don't
T — . Like )
4 (';OOd Laughter . *Aﬁ _—I—'—' Misé}able
Friend — View from Day
— FINISH || Window l
A Well Possessions
Kpown Journey to
Fact Smoking Work
Favoug'ite
Music Relations Sundays Favourite
Clothes

Zrdto: M. Clayson (1991), Eye Openers, Carlisle: Carel Press Limited, s. 9.

109



JEZYKI OBCE W SZKOLE

NR 3/2010 @ CZERWIEC/LIPIEC

Rozmowa o obrazkach
(Talking about pictures)

Obrazki do wykorzystania w ¢éwiczeniach
konwersacyjnych moga pochodzi¢ z ksiazek, cza-
sopism, gazet, a takZze moga zosta¢ narysowane
przez nauczyciela badZ ucznidw. Moga to by¢
rowniez fotografie, plakaty lub widokowki. Na-
wet prosty szkic narysowany na tablicy moze po-
stuzy¢ jako punkt wyjécia do dialogu, komentarza
a nawet dyskusji. Uczniowie podzieleni na mafe
grupy lub dobrani parami moga na przyktad wy-
kona¢ nastepujace zadania, patrzac na przydzie-
lone im obrazki:

# Look at the picture. Describe in detail what you can
see, enumerate objects and persons. What do you
think is happening? What are the persons doing?

8 Inspect this picture of a person. Describe his/her
age, physical features, expression etc. Create a story
about this person.

 Look at this humorous picture. What makes it fun-
ny? Recount funny events that you have experien-
ced yourselves or humorous examples from books,
films or television.

& Look at the picture of these two people. Make up
a dialogue that might be taking place between
them.

& Look at this picture portraying people in a dramatic
situation. What would you do if you were one of the
persons in the picture?

Oprécz pojedynczych obrazkéw mozna row-
niez postuzyc sie serig ilustracji zwigzanych ze so-
ba tresciowo. Na przyktad uczniowie podzieleni
na grupy otrzymujg zbiér obrazkéw z jednym
brakujacym, a ich zadaniem jest przygotowanie
historyjki z uwzglednieniem tresci, kt6rej ucznio-
wie musieli sie domyslec. Poszczegélne grupy
prezentuja przygotowane historyjki, a pozostali
uczniowie zadajg im pytania odnonie przedsta-
wionej tresci, szczegélnie koncentrujac sie
na fragmencie dotyczacym brakujacego obrazka.
Nastepnie uczniowie moga sprobowac przedsta-
wic sytuacje z punktu widzenia jednego z boha-
terow prezentowanej historyjki lub przeprowa-
dzi¢ dyskusje na temat zwiazany z prezentowa-
nymi tre$ciami.
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. Podsumowanie

Cwiczenia konwersacyjne z zastosowaniem
zaprezentowanych przyktadowych technik moga
by¢ czeicia lekeji lub catkowicie wypefnic jej
przebieg. Uczniowie bardzo chetnie biorg w nich
udziat, gdyz maja mozliwos¢ wplywania na kre-
owanie kontekstu, w ktérym samodzielnie uzy-
waja jezyka obcego. Niewatpliwie pomaga im to
w rozwijaniu kompetencji komunikacyjnej, po-
niewaz ich wypowiedzi sa samodzielne, tworcze
i celowe, a ponadto za ich posrednictwem moga
wyrazi¢ swoje skojarzenia, opinie, uczucia, emo-
cje i postawy.

Warto jednak pamietac, ze ¢wiczenia kon-
wersacyjne musza by¢ bardzo dobrze przygoto-
wane przez nauczyciela. Nie moga one polegac
na .rzuceniu” przez nauczyciela tematu i sponta-
nicznych wypowiedziach uczniow. Wtedy bo-
wiem odzywaja sie tylko najbardziej aktywne
osoby, a wiekszo$¢ klasy zazwyczaj sie przystu-
chuje. Czas lekcyjny jest wiec zmamowany dla
wielu, a lekcja jest traktowana przez ucznidw ja-
ko zajecia, do ktérych nie trzeba sie przygotowy-
wac.
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Darius Langhoff’
Rybnik

Zanim tekst zostanie przeczytany, jego pisem-
na forma jest pozbawiona interakdji z czytelnikiem
i fonetycznej realizacji, ktdrej nabiera, gdy jest czy-
tany na gtos. Dopiero w trakcie czytania dochodzi
do aktywacji taczy miedzy piszacym a czytajacym.
Oznacza to, ze chociaz przedmiotowo tekst dostar-
cza potencjalnie duzego zasobu facznikow seman-
tycznych na poziomie wyrazu i zdania, to dopiero
czytelnik aktywuje ten zasob i wybiera, ktore tacz-
niki sg warte zwrocenia uwagi. Rola czytelnika jest
bowiem rzadko pasywna - przeciwnie, z wielu
perspektyw jest czynna i kreatywna. Swoboda czy-
telnika, w jaki sposéb bedzie on reagowat nie tyl-
ko na tekst, ale wraz z tekstem, przybiera rozne
ksztafty. Z punktu widzenia techniki zrozumienia
catej informacji bardzo wazne jest wybranie lub
ignorowanie poszczegéinych elementow taczacych

Wiazania leksykalne: strategia czytania

Wer erldutert, beschwichtigt.?
Ulrich René Hoffmann

w tekscie. Majac na wezgledzie bogactwo taczni-
kow obecnych w kazdym tekscie, zrdznicowanie
miedzy czytelnikami dotyczace rozpoznania (lub
nie) konkretnych facznikéw moze by¢ niemal nie-
ograniczone. Co wiecej, jezeli czytelnik nie rozpo-
zna wszystkich elementdw faczacych, to zrozumie-
nie przez niego cafego tekstu moze rozni¢ sie od
informagji faktycznie w nim zawartej.

Typowe strategie czytania

Wybor danej strategii czytania jest zwykle
zwigzany z celem czytania danego tekstu. Moze
by¢ taki, jak ponizej, chociaz nie znaczy to, ze po-
dane zwigzki s prawdziwe dla wszystkich czytel-
nikow, niektére z nich ponadto moga wystepo-
wac zamiennie,

Cel

Strategia

1. Uzyskanie informacji

uzycie spisu tresci fub indeksu, nastepnie ,skanowanie”
wybranego rozdziatu lub akapitu.

o

. Uzyskanie wyjasnienia

uzycie spisu treéci lub indeksu i dokfadne przeczytanie da-
nego fragmentu.

3. Sprawdzenie, czy cos jest istotne dla czytelnika zain-
teresowanego danym tematem

przegladanie cafosci lub czedci tekstu.

4. Poparcie czyjego$ pogladu

przegladanie cafosci i szybkie przeczytanie odpowiednich
fragmentow.

5. Uzyskanie dodatkowej wiedzy z danej dziedziny

szybkie przeczytanie catoici lub fragmentu tekstu,

6. Dokonanie oceny

uwazne czytanie oraz robienie notatek oceniajacych.

7. Powtérzenie do egzaminu

dokfadne czytanie i notowanie,

8. Uzyskanie informacji na-temat dotad nieznany

uwazne czytanie bez robienia notatek.

9. Tfumaczenie na inny jezyk

bardzo dokfadne czytanie zdania po zdaniu z catkowitym
zrozumieniem.

" Autor jest lektorem w Akademii Ekonomicznej w Katowicach oraz nauczycielem w firmie lingwistycznej RADIUS w Rybniku.

? ,Kto wyjasnia, uspokaja”.
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Przegladanie to szybkie czytanie oczami bez
rozpoznawania konstrukgji syntaktycznej (skfa-
dniowej). Skanowanie to przegladnie tekstu
do momentu, gdy oczy natkna sie na istotng in-
formacje i zacznie sie proces selektywnego, szcze-
gbéfowego rozpoznawania tekstu. Szybkie czytanie
to czytanie z rozpoznaniem struktury syntaktycz-
nej, ale bez usitowania powtémego czytania
fragmentéw nie catkiem zrozumiatych i bez préb
$wiadomego zapamietania materiatu czytanego.
Ktos, kto czyta dokfadnie, przeczyta powtdrnie
kazdy niezrozumiaty fragment, sprobuje zapa-
mietal, przyswoi€ przeczytang tre$¢, a nawet
sprobuje zakwestionowa¢ czytany materiaf. Bar-
dzo dokfadne czytanie mozna rozumie¢ jako proé-
be -odtworzenia przez czytelnika wszystkiego, co
piszacy chciat przekazac.

Niektére z tych technik czytania pozostajg
w zwigzku z rozpoznawaniem matryc leksykal-
nych (wzordw), nadajacych tekstowi zorganizo-
wang strukture. W najmnigjszym stopniu dotyczy
to szybkiego czytania, ktdre pozwala jedynie
na rozpoznanie zwiazkéw miedzy przylegtymi
zdaniami. Czytanie dokfadne, z drugiej strony, to

czytanie, podczas ktorego dochodzi do rozpozna-
nia wigzan leksykalno-semantycznych obecnych
w calym tekscie. Kluczowe wiec zadanie do spet-
nienia w procesie skutecznej nauki czytania
w drugim jezyku to sprawienie, aby uczniowie
potrafili wysledzi¢ scalajace tekst wigzania.

 ldentyfikacja istotnych zdan

Technika czytania, ktéra w najwiekszym stop-
niu polega na rozpoznawaniu w tekécie elemen-
tow wiazacych, jest skanowanie, gdyz wymaga
ono zauwazenia w trakcie czytania zdan istot-
nych, wiazacych i scalajacych cafos¢. Dane zda-
nie uwazamy za istotne i wigzace, jezeli jego za-
warto3¢ jest wystarczajaco podobna do innego
zdania istotnego (wigzacego). Innymi stowy, licz-
ba elementéw powtérzonych moze by¢ miarg
stopnia wzajemnego powiazania miedzy zdania-
mi. Z tego z kolei wynika, ze jezeli jedno z takich
zdan zawiera istotng dla czytelnika informadje, to
najprawdopodobniej drugie tez. Te interakcje se-
mantycznych i leksykalnych zwigzkéw mozemy
przedstawic graficznie tak:

CZYTELNIK

istotne dla czytelnika

ZDANIEA %

Mozemy zatozy¢, ze jezeli czytelnik potrafi
rozpoznaé zdanie zawierajace istotng dla niego
informacje, to zjawisko wiazania (bonding) po-
moze mu odnaleZ¢ w tekscie inne istotne dla nie-
g0 zdania na ten sam temat.

i Przyklad 1. Przeanalizujmy artykut zaczerpnie-
ty z tygodnika ,The Economiist” (December 6th-
-12th, 2008). Zdania zostaty ponumerowane.

The search for dangerous asteroids is about
to begin in earnest

1 Ever since 1980, when Luis and Walter Alvarez
came up with the idea that the dinosaurs had been
wiped out when the Earth was hit by an asteroid,
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istotne dla zdania A

istotne dla czytelnika?

ZDANIE B

people have wortied that something similar might
happen again. 2 Indeed, on a much smaller scale it
did, 100 years ago. 3 In 1908 an object about 50
metres (150 feet) across entered the atmosphere
above Siberia. 4 When it blew up it flattened some
2,000 square kilometers (800 square miles) of forest.

5 Experts in the field put the chances of a 1908-
style event happening some time this century at
about one in ten. 6 That would be devastating if it
occurred over a densely populated area — of which
there are many more than there were a century
ago. 7 This, plus the more remote chance of a big
collision, has stimulated efforts to map the orbits of
potential threats so that people will be prepared. 8
They might, by attaching rocket motors to the in-
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coming rock, or nudging its orbit with nuclear explo-
sions, even be able to avert disaster. 9 Until now,
these efforts have been carried out with existing tele-
scopes, and researchers think they have found about
three-quarters of the 1,000 or so neighbouring aste-
roids that have a civilisation-wrecking diameter
of 1 km or more. 10 But to locate the rest, and to
look for smaller objects that could still wreak local
devastation, they need more specialised tools.

11 This month they will start to get them. 12 On
December 6th the University of Hawaii will activate
a telescope designed specifically to look for danger-
ous asteroids. 13 [t is called PSI, a contraction of Pa-
noramic Survey Telescope & Rapid Response System,
and it is the first of four such instruments that will be
used to catalogue as many as possible of the
100,000 or so near-Earth asteroids that measure be-
tween 140 metres and a kilometre across.

14 A typical telescope is designed to peer at a ti-
ny portion of the sky. 15 That is fine for examining
things in detail, but not so good for a general search.
16 PSI and its colleagues will therefore take in large
chunks of the heavens at one go. 17 Together, they
will look at blocks about 35-times the size of the full
moon. 18 They are able to do so because they are fit-
ted with special digital cameras whose electronics
were developed at the Massachusetts Institute of
Technology's Lincoln Laboratory. 19 Each camera has
about 1.4 billion pixels. 20 A typical shop-bought di-

The for

is about to

search dangerous asteroids

gital camera, by comparison, has about 5m pix-
els. 21 The complete array of telescopes will be able
to survey the entire night sky visible from Hawaii
about once a week. 22 Comparisons of successive
scans should reveal the movement of objects and
thus the locations and orbits of the target asteroids.

23 The other three telescopes should be com-
pleted by 2012, at a cost of about $10om for all
four. 24 They should take about ten years to catalo-
gue 90% of the remaining dangerous asteroids
thought to be out there. 25 And even if no killer
asteroids are found, the money will not have been
wasted. 26 The telescopes will also be good at spot-
ting supemovae and gamma-ray bursts. 27 With
luck, none of these will be close enough to damage
the Earth.

W artykule podjeto temat z dziedziny astro-
nomii, interesujacy dla szerokiego grona czytelni-
kow niespecjalistow. Tytut jest petnym zdaniem
pozbawionym gramatycznych znamion typo-
wych dla gazetowych nagtéwkow, dlatego zasad-
ne jest poszukanie w tekscie zdan istotnych, tzn.
semantyczno-leksykalnie powigzanych z tytutem.
Po przejrzeniu artykutu okazuje sie, ze centralnie
umieszczone zdanie 12 jest $cisle zwigzane z ty-
tutem. Po jego odnalezieniu mozna je zestawic
z tytutem i sprawdzi¢, czy go wiernie odzwiercie-
dla:

begin|in earnest

12 On December 6th th

niversity of Hawaii MII activate a telescope | designed specifically

dangerous asteroids,

Cafy tekst jest zbudowany bardzo symetrycz-
nie, dlatego po identyfikacji tego zdania odnale-
zienie innych zdan istotnych staje sie fatwe. Te
odnoszace sie do asteroidow s3 w artykule
przed zdaniem 12 i 53 to zdania 1 oraz 9; odno-
szace si¢ do nowego teleskopu znajduja sie w ar-
tykule po zdaniu 12 i sa to zdania 13 oraz 24.
Dla sprawdzenia wzajemnej relewantnosci tych
zdan wyprébujmy kilka mozliwych kombinacji ze
zdaniem 12:

1 Ever since 1980, when Luis and Walter Alvarez
came up with the idea that the dinosaurs had been
wiped out when the Earth was hit by an asteroid,
people have worried that something similar might
happen again. 12 On December 6th the University
of Hawaii will activate a telescope designed specifical-
ly to loak for dangerous asteroids.

9 Until now, [...] efforts have been carried out
with existing telescopes, and researchers think they
have found about three-quarters of the 1,000 or so
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neighbouring asteroids that have a civilisation-wreck-
ing diameter of 1 km or more. 12 On December 6th
the University of Hawaii will activate a telescope de-
signed specifically to look for dangerous asteroids.

12 On December 6th the University of Hawaii
will activate a telescope designed specifically to look
for dangerous asteroids. 13 it is called PSI, a contrac-
tion of Panoramic Survey Telescope & Rapid Respon-
se System, and it is the first of four such instruments
that will be used to catalogue as many as possible of
the 100,000 or so near-Earth asteroids that measure
between 140 metres and a kilometre across.

12 On December 6th the University of Hawaii
will activate a telescope designed specifically to look
for dangerous asteroids. 24 [It] should take about
ten years to catalogue 90% of the remaining danger-
ous asteroids thought to be out there.

Jak wida¢, wszystkie te kombinacje sa kohe-
rentne. Takie nieliniowe postrzeganie tekstu i po-
dazanie za punktami wigzacymi kreuje w efekcie
sposdb czytania bardzo rézny .od tradycyjnej, fi-
niowe] asymilacji zapisanej treici. Takie pozna-
wanie tekstu zacheca czytelnika do czytania kre-
atywnego, do ekspozycji niedociggnie¢ w argu-
mentacji autora, do odkrywania ukrytych w tek-
Scie akcentéw retorycznych. Przedstawiona stra-
tegia moze by¢ stosowania przez ucznidw $red-
nio zaawansowanych w nauce jezyka, bedzie
jednak bardziej produktywna, gdy zastosuja ja
uczniowie zaawansowani, i oczywiscie moéwcy
natywni (native speakers).

: Przykiad 2. Drugi, krdtki artykut (zamieszczo-
ny w kwartalniku . Intelligent Life™) wykorzystam
do testowania strategii szybkiego czytania ze zro-
zumieniem droga $ledzenia topografii zdan istot-
nych.

Do electronic stun guns take more lives than
they save?

1 When an electronic gun designed to immobili-
se but not kil emerged from the pages of science fic-
tion and went into manufacture a decade ago, police
forces around the world snapped it up. 2 Instead of
shooting suspected criminals who posed a threat,
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they could now zap them with 50,000 volts of elec-
tricity and have them safely in handcuffs before they
recovered enough to resist or flee.

3 But are stun guns really non-lethal? 4 Cana-
dians have been wondering since a Polish immigrant
died last October at Vancouver airport after police
subdued him with a Taser, the most popular brand of
the electronic weapon. 5 An amateur video of the
incident posted on YouTube sparked a public deba-
te, and several official inquiries. 6 On July 22nd
a 17-year old youth in Winnipeg became the 21st
person to die in Canada after being fired at with
a Taser.

7 The gun’s American manufacturer, Taser Inter-
national, has sold 300,000 of them to police forces
in 45 countries. 8 It contends that just because
someone dies after receiving a jolt, it does not neces-
sarily follow that the Taser was to blame. 9 It says -
and some doctors agree — that pre-existing heart
conditions, drug and alcohol abuse, and the agita-
tion of having been pursued are all more likely causes
of deaths in police custody. 10 Tom Smith, Taser’s
chairman, told a committee of Canada’s Parliament
earlier this year that although 50,000 volts sounds
like a lot, a static charge from a doorknob is almost
as high.

11 Such arguments have proved persuasive with
juries, 12 Taser International has won or had dismiss-
ed 71 lawstuts for wrongful death or injury. 13 Most
of these cases were in the United States, where just
over 300 deaths following Taser use have been re-
corded. (14 The company suffered a rare courtroom
loss earlier this year when a Californian jury ordered
it to pay $6.2m to the parents of a man who died
after being shocked. 15 It is appealing.) 16 A com-
pany spokesman points out that no medical exami-
ner in Canada has pointed to the Taser as a contribu-
ting factor in any deaths.

17 Yet doubts persist. 18 In June the parliamen-
tary committee urged the federal government to
commission independent studies. 19 Amnesty Inter-
national, a human-rights group, wants a temporary
ban on Taser use until the research is complete. 20
None of the official reviews backs that, but they call
for tighter rules on the use of Tasers and better train-
ing for officers who handle them. 21 The Saskatche-
wan Police Commission has reversed a plan to de-
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ploy more lasers and is restricting their use to specia-
lized teams. 22 By limiting the use of conventional
guns by police the stun guns may indeed save lives.
23 But Canadians do not like their police to be trig-
ger-happy, even with ,non-lethal” weaponry.

Zacznijmy od wyszukania semantycznego
punktu zaczepienia, zdania centralnego, od kt6-
rego utworzymy pajeczyne sieci semantycznych

i gramatycznych wiazan scalajgcych caty tekst.
Tym razem tytut jest pytaniem, by¢ moze poszu-
kiwane zdanie tez ma forme pytania (chociaz nie
musi). W rzeczywistosci jest to zdanie 3, stano-
wigce poczatek drugiego akapitu. Nazwijmy je
zdaniem centralnym (ze wzgledu na rozumienie
tekstu), mimo Ze jest w pierwszej pofowie tekstu,
blisko poczatku. Zobaczmy, jak wiaze sie ono
z tytutem:

Do electronic |stun guns

take more lives

~J

than they save

Y ¥

/
3 But are {stun guns] [reallﬂ @n-lethaﬁ}?

Poprzedzajace zdania 11 2 s3 niezaleznymi,
w wysokim stopniu synonimicznymi definicjami
pojecia stun gun, dlatego fatwo samodzielnie
wigza sie z 3, czyli otwarciem dyskusji. To, co na-
stepuje potem, to argumenty za i przeciw: zda-
nie 4 wspiera teze 0 niebezpieczefistwie stosowa-
nia elektronicznych ogtuszaczy; zdania 8 oraz 16
prezentuje kontrargument: wreszcie nastepuje
zamykajaca koda, stawiajaca sprawe wcigz
otwarta, czyli zdanie 17.

1 When an electronic gun designed to immobili-
se but nat kill emerged from the pages of science fic-
tion and went into manufacture a decade ago, police
forces around the world snapped it up. 3 But are
stun guns really non-lethal?

2 Instead of shooting suspected criminals who
posed a threat, [police forces] could now zap them
with 50,000 volts of electricity and have them safe-
ly in handcuffs before they recovered enough to re-
sist or flee. 3 But are stun guns really non-lethal?

3 But are stun guns really non-lethal? 4 Cana-
dians have been wondering since a Polish immigrant
died last October at Vancouver airport after police
subdued him with a Taser, the most popular brand of
the electronic weapon.

3 But are stun guns really non-lethal? 8 [The
gun's manufacturer] contends that just because some-
one dies after receiving a jolt, it does not necessarily
follow that the Taser was to blame.

3 But are stun guns really non-lethal? 16 A com-
pany spokesman points out that-no medical exami-
ner in Canada has pointed to the Taser as a contribu-
ting factor in any deaths.

3 But are stun guns really non-lethal? 17 (...)
[D] oubts persist.

Jak wida¢, do zrozumienia wszystkich wital-
nych elementéw zawartych w artykule obejmuja-
cych 23 zdania wystarczy zrozumienie strategicz-
nie waznych, istotnych siedmiu zdan: 1, 2, 4, 8,
16, 17 i centralnego 3.

Wydobywanie
Znaczenia iekstu

Postawmy teraz pytanie, czy poczatkujacy
uczniowie nie s3 w stanie wykorzysta¢ seman-
tycznych wskazéwek dostarczanych przez wza-
jemnie relewantne wiazania miedzy zdaniami
istotnymi w tekscie. Oczywiscie, ze moga je wy-
korzysta¢. Wiedzac, jak czesto celem czytania nie
jest catkowite zrozumienie, nalezy ich przekonac,
ze moga wykorzystac dany tekst bez koniecznoci
rozumienia kazdego poszczegtinego stowa. Moz-
na wydoby¢ z tekstu wiele tresci po rozpoznaniu
powiazanych zdan istotnych, zdan centralnych.
Jezeli uczen opanowat leksyke jezyka drugiego
w stopniu wystarczajacym do zrozumienia tych
zdan, to bedzie potrafit zrozumie¢ caty oryginal-
ny tekst.
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Takie podejscie do czytania zapobiegnie sytu-
acji, gdy uczeft z mozotem, wolno przebija sie
przez pierwsze dwa akapity i zostaje zablokowa-
ny nawafem nieznanych stéw i konstrukcji gra-
matycznych, a czytania staje sie dla niego rozwia-
zywaniem krzyzdwki. Co wiecej, przyjmujac, ze
czytanie jest aktem selekgji i nie wszystko zawar-
te w tekicie bedzie péZniej wykorzystane i nie
kazde zdanie musi by¢ zrozumiane, nauczyciel
przestaje by¢ ograniczony wyhorem materiatu
do czytania. Mozliwos¢ wyboru autentycznych
tekstow, odpowiednio dobranych do poziomu
intelektualnego (dojrzafosci) czytelnika, zapobie-
gnie utracie motywacji, ktéra wystepuje, gdy
materiat do czytania stuzy zaledwie do ilustragji
jezyka, a nie do wzbudzenia zainteresowania
w jego poznaniu.

# Przyktad 1. Zilustrujmy powyzsze uwagi krot-
kim artykutem napisanym w jezyku uczniowi
bardzo stabo zhanym. Jedno ze zdan w tekécie
jest podkreslone, na koficu artykutu jest zamiesz-
czony stownik wyjadniajacy wszystkie elementy
tego zdania. Przettumaczony w catosci zostat tez
tytut. Czytelnik zostaje zaproszony do znalezienia
w tekscie dwoch zdan posiadajacych co najmniej
dwa wspdlne elementy semantyczne ze zdaniem
podkreslonym. Oto artykut, zaczerpniety z popu-
larnego niemieckiego tabloidu ,Die Aktuelle”
{Januar 2006):

Madeleine von Schweden will nicht als Partygirl
abgestempelt werden

1 Sie ist eine Prinzessin wie aus dem Bilderbuch:
Madeleine von Schweden, 23, jiingste Tochter von
Konigin Silvia und Kénig Carl Gustaf. 2 Aber wo Licht
ist, ist auch Schatten... 3 Die schwedische Presse bez-
eichnete sie in der Vergangenheit immer wieder als
.Partygirl”, weil sie sich wie jedes junge Madchen in
ihrem Alter amiisierte. 4 Das verletzte die Prinzessin
sehr. 5 In einem Interview sagte sie: , Das ist wirklich
sehr unfair! GewiB, frither ging ich schon mal aus. 6
Aber die letzten drei Jahre habe ich die meiste Zeit
mit dem Studium verbracht. 7 Leider wird man so
schnell abgestempelt. 8 Die Leute haben selten auf
meine soziale Arbeit geblickt, immer nur auf das,
was ich in der Freizeit tue.”
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9 Prinzessin Madeleine ist nun schon seit fanf
Jahren Schirmherrin der Organisation .. Mein groBer
Tag”. 10 Schwerkranke Kinder kénnen sich an die
Prinzessin wenden, und sie versucht, die Wiinsche zu
erfiilen. 11 Oft wollen die Kinder nur von ihr be-
sucht werden, mit ihr spielen und von ihr gestrei-
chelt werden. 12 Madeleine nimmt sich viel Zeit.
13 Sie sagt: .Ich kdmpfte oft mit den Tranen, wenn
ich mit den Madchen und Jungen zusammen war,
die von der Krebsbehandlung ein kahles Kdpfchen
hatten. 14 Aber mit der Zeit bin ich stark gewor-
den. 15 Wenn ein krankes Kind ruft, werde ich kom-
men und an seiner Seite sein.”

16 Die zauberhafte Madeleine ist eine neue
Prinzessin der Herzen. 17 Vor wenigen Tagen flog sie
fiir sechs Monate nach New York. 18 Sie macht bei
UNICEF, dem Kinderhilfswerk der Vereinten Natio-
nen, ein Praktikum. 19 Madeleine: ,Ich werde in
einer Abteilung ausgebildet, die sich um den Schutz
von Kriegskindern kiimmert und um Kinder, die zur
Prostitution gezwungen worden sind.”

Glosarium

Madeleine von Schweden will nicht als Partygirl abge-
stempelt werden = Magdalena ze Szwecji nie chce, aby ja
nazywano ,,partygirl”.

Leute = ludzie
selten = rzadko
Meine = moje

soziale Arbeit = praca spofeczna
geblict = spogladali, zauwazali

immer nur auf das = zawsze tytko na to
Freizeit = czas wolny

tue = robig

Cate podkresione zdanie mozna przettuma-
czy€ nastepujaco:

Ludzie rzadko zauwazali moja prace spoteczng,
dostrzegali tylko to. co robie w czasie wolnym.

Teraz wystarczy przejrze¢ po kolei wszystkie
zdania i wybrac te, w ktérych sa co najmniej dwa
elementy semantycznie powigzane z wyrazami
skfadajacymi sie na zdanie podkreslone. Po wy-
konaniu tej czynnosci daje sie wyszczegélnié dwa
zdania solidnie wiazace sie ze zdaniem 8. Beda
to:
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3 Die schwedische Presse bezeichnete sie in der
Vergangenheit immer wieder als ,Partygirl”, weil
sie sich wie jedes junge Médchen in ihrem Alter
amisierte.

18 Sie macht bei UNICEF, dem Kinderhilfs-
werk der Vereinten Nationen, ein Praktikum.

oraz

19 [Sie wird] in einer Abteilung ausgebildet,
die sich um den Schutz von Kriegskindern
kitmmert und um Kinder, die zur Prostitution ge-
zwungen worden sind.

Z artykutu obejmujacego 18 zdan udato sie
utworzy¢ czterozdaniowy fragment na podstawie
powtarzajacych sie markeréw leksykalnych wza-
jemnie odnos$nych. Wyszczegdlnione grubym
drukiem wyrazy w zdaniach 3, 18, 19 s3 synoni-
mami odpowiednich wyrazéw uzytych w zda-
niu 8, co powinno watwi¢ ich zrozumienie.
Na przykfad Sozialarbeit fatwo kojarzy sie z UNI-
CEF lub Kinderhilfswerk, jak i z wyrazeniem Schutz
von Kriegskindern. Zestawiajac te cztery zdania ra-
zem ofrzymujemy:

3 Die schwedische Presse bezeichnete [Prinzes-
sin Madeleine von Schweden] in der Vergangenhe-
it immer wieder als ,,Partygirl”, weil sie sich wie je-
des junge Madchen in ihrem Alter amiisierte. 8 Die
Leute haben selten auf [ihre] soziale Arbeit geblickt,
immer nur auf das, was [sie] in der Freizeit tue. 18
[Prinzessin] macht bei UNICEF, dem Kinderhil-
fswerk der Vereinten Nationen, ein Praktikum. 19
[Sie wird] in-einer Abteilung ausgebildet, die sich um
den Schutz von Kriegskindern kimmert und um
Kinder, die zur Prostitution gezwungen worden sind.

W powyiszej konsolidacji zostaty tak zmody-
fikowane niektére wyrazy, by usunac forme cyta-
tu dla lepszej kohezji uzyskanego streszczenia.
Ttumaczenie tego fragmentu brzmi tak:

3 W przesztoéci szwedzka prasa nazywata ksiez-
niczke Szwecji Magdalene ,Partygirl”, gdyz tak jak

kazda mtoda dziewczyna w tym wieku lubita sie ba-
wic. 8 Ludzie nie zwracali uwage na jej prace spo-
feczne, tylko na to, co robi w czasie wolnym. 18
Ksigzniczka odbywa praktyke w organizowaniu po-
mocy dzieciom przy UNICEF-ie, organizacji Naro-
déw Zjednoczonych. 19 Bedzie przechodzi¢ szkole-
nie na oddziale zajmujacym sie ochrong dziei, ktg-
re zostaty ofiarami wojny lub zmuszane byty do pro-
stytudji.

& Przykiad 2. Tekst zapozyczony z innego popu-
larego niemieckiego czasopisma ,Die Neue Re-
vue” o znanym amerykafskim polityku i aktorze
Arnoldzie Schwarzeneggerze i jego zyciu rodzin-
nym. Forma niemiecka jest tu szczegdlnie uzasad-
niona, gdyz bohater, mimo ze zostat gubemato-
rem Kalifornii, jest z pochodzenia Austriakiem i ni-
gdy nie doszedt do perfekgji (mimo duzej biegto-
Sci i ptynnosci) w postugiwaniu sie swoim drugim
jezykiem i nie pozbyt sie ciezkiego niemieckiego
akeentu’. Na caty artykut skfadajg sie 23 zdania,
jako centralne zostato zidentyfikowane zdanie 4,
otwierajace drugi akapit. Wyrazenia budujace we-
2ty semantyczne przed i po tym zdaniu sg podkre-
$lone liniami przerywanymi. Oto tekst pod zabaw-
nym tytutem Dyktator w pokoju dzieciecym.

Das Diktator im Kinderzimmer

1 Chaos im Kinderzimmer, Trodeleien bei den
Hausaufgaben, patzige Widerworte? 2 Sowas ist ta-
bu im Hause Schwarzenegger. 3 Wenn seine Kinder
{iber die Strange schlagen, wird der Terminator zum
Diktator,

4 In Sachen Ordnung kennt US-Gouverneur Ar-
nold Schwarzenegger keine Gnade. 5 ,Unsere Kinder
missen ihre Zimmer selbst aufriumen, ihre Betten
machen und ihre Wasche biigeln”, erzahlt Papa Ar-
nold. 6 Und wehe, es liegt Schmutzwésche herum! 7
Dann wird alles auf einen Haufen geworfen und gna-
denlos verbrannt! 8 Ja, ja, Familie Schwarzenegger
kann sich’s leisten. 9 Aber fiir die Kids kann's dibel
sein. 10 Da sind schon mal Klamotten dabei, an de-
nen sie besonders hangen. 11 Eine coole Jeanjacke

* Mimo tej niedoskonatoici w zadnym ze swoich filmow Arnold Schwarzenegger nie byt dubbingowany. Grane przez niego
charaktery to albo cyborgi o mechanicznym wokalu (The Terminator 1983), albo policjanci (The Kindergarten Cop 1990) lub
agenci (True Lies 1994) pochodzacy z — oczywiscie — Austrii. Tym prostym zabiegiem w kazdym wypadku jego cudzoziem-
sko brzmiacy akcent staje sie nie tylko usprawiedliwiony, ale takze interesujacy.
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mit einem hippen Aufnaher oder gar einer Unter-
schrift eines Football-Stars ist nicht so leicht wiederzu-
kriegen.

12 Ist Papa Amie mal nicht zu Hause, sorgt Ma-
ma Maria Shriver fiir die Einhaltung der Regeln. 13
Und Arnie kontrolliert: ,.Ich rufe dann immer an, und
frage nach, ob auch alle brav waren!” 14 Ist ge-
schlampt worden, verhangt er Spiel- und Freude-Ver-
bot. 15 Die Kinder maulen natirlich schon mal: ,Bei
anderen Familien macht das das Hausmadchen!”

16 Amies schroffe ErziehungsmafBnahmen ge-
hen noch weiter: Wenn jemand vergiBt, das Licht au-
szuschalten, werden kurzerhand die Glithbimen
rausgedreht. 17 ,Die Kinder miissen leren, Energie
zu respektieren”, sagt Arnie.

18 Doch der Gouverneur ist zu seinen vier Kin-
dern nicht immer nur streng. 19 Sobald er sich ein
paar Stunden frei nehmen kann, jettet er von Kali-
forniens Hauptstadt Sacramento heim nach L. A.,
um mit Christopher und den anderen ausgelassen
herumzutollen. 20 Arnie liebt seine Kinder — und ze-
igt es ihnen auch. 21 ,Liebe und Strenge schiieBen
sich ja nicht aus!”

22 Arnies Erziehungsmethoden schienen zu wir-
ken: Die Schwarzenegger-Kinder sind sehr wohlerzo-
gen, sagt man in Hollywood. 23 Vielleicht sollte Ar-
nie mit seinen Bodybuilder-Tips mal einen Erzei-

2 Sowas ist tabu im Hause Schwarzenegger.

hungsratgeber schreiben.

Glosarium

Kinderzimmer = pokdj dzieciecy

Trodeleien = marudzenie, guzdranina

Hausaufgaben = zadania domowe

patzige Widerworte = opryskliwy sprzeciw

sowas = cos takiego

{iber die Strénge schlagen = przebierac miare

keine Gnade = zadnej litosci

Ordnung = porzadek

miissen = muszg

aufrdumen = posprzatac

schroffe ErziehungsmaBnahmen = szorstkie srodki wycho-
wawcze

Clihbirnen = Zardwki

rausgedreht = .wykrecone

wirken = funkcjonowac

wohlerzogen = dobrze wychowane

Wykorzystujac rozpoznane punkty wiazania,
nastepujace zdania ztoza sie na kompaktowe
streszczenie tekstu pierwotnego (podaje réwniez
graficzng ilustracje wigzan semantycznych). Ca-
tos¢ zostanie zredukowana do zaledwie szesciu
zdan. Jedynym dodatkowym zabiegiem, ktdrego
nie daje sie unikna¢, jest zastapienie anafora
pierwszego wyrazu streszczenia sowas.

3 Wenn seine Kinder iiber die Strange schlagen, wird der Terminator zum Diktator.

4 In Sachen Ordnung kennt US-Gouverneur Arnold Schwarzenegger keine Gnade.

5 ,Unsere Kinder miissen ihre Zimmer selbst aufraumen, ihre Betten machen und ihre Wasche

biigeln”, erzahlt Papa Arold:

16 Arnies schroffe ErzichungsmaBnahmen gehen noch weiter: Wenn jemand vergiBt, das Licht

auszuschalten, Wurzer die Glithbimen rausgedreht.

22 Amies Erziehungsmethoden schienen zu wirken: Die Schwarzenegger-Kinder sind sehr

wobhlerzogen, sagt man in Hollywood.

A oto i koficowa wersja streszczenia wraz

z tlumaczeniem:
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2 [Chaos im Kinderzimmer] ist tabu im Schwar-
zenegger. 3 Wenn seine Kinder {ber die Strénge
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schlagen, wird der Terminator zum Diktator. 4 In
Sachen Ordnung kennt US-Gouverneur Arnold
Schwarzenegger keine Gnade. 5 .Unsere Kinder
miissen ihre Zimmer selbst aufriumen, ihre Betten
machen und ihre Wasche biigeln”, erzahlt Papa Ar-
nold. 16 Aries schroffe ErziehungsmaBnahmen
gehen noch 'weiter: Wenn jemand vergiBt, das Licht
auszuschalten, werden kurzerhand die Glithbirnen
rausgedreht. 22 Arnies Erziehungsmethoden
schienen zu wirken: Die Schwarzenegger-Kinder
sind sehr wohlerzogen, sagt man in Hollywood.

2 [Chaos w pokoju dzieciecym] to tabu dla
Schwarzeneggera. 3 Gdy jego dzieci przebiora miare,
Terminator zamienia sie w dyktatora. 4 W sprawach
porzadku amerykanski gubernator Amold Schwarze-
negger nie ma litodci. 5 ,Nasze dzieci musza samo-
dzielnie sprzatac swoje pokoje, $cieli¢ [6zka i prasowac
whasne pranie”, méwi papa Amold. 16 Jego szorstkie
srodki wychowawcze ida jeszcze dalej: gdy ktdres za-
pomni zgasic $wiatfo, zardwki zostaja natychmiast wy-
krecone. 22 Metody wychowacze Amolda wydaja sie
funkcjonowaé: dzieci Schwarzeneggera s bardzo do-
brze wychowane, méwi sie w Hollywood.

Tym sposobem z tekstow wydajacych sie cat-
kowicie niedostepnych dla kogo$ poczatkujacego
w nauce jezyka niemieckiego wydobycie najistot-
niejszej informacji okazato sie mozliwe. Aby tego
dokona¢, uczniowie nie musza wiedzie, co to sa
semantyczne taczniki i wigzania, chociaz nauczy-
ciele powinni by¢ Swiadomi istnienia mechani-
zméw odpowiedzialnych za logiczng organizacje
tekstu. To, co nalezy poleci¢ uczniom, to wyszu-
kiwanie zdan zawierajacych identyczne lub po-
dobne znaczeniowo wyrazy. Gdy tylko beda po-
trafili odréznic elementy gramatyczne od leksy-
kalnych, zmniejszy sie prawdopodobiefistwo nie-
porozumienia, a w przypadku, gdy nawet tego
nie potrafia, wystarczy, ze nauczyciel wskaze, na
jakie wyrazy powinni zwroci¢ uwage.

Nauczanie leksyki

Od pewnego czasu nauce sfownictwa przy-
znano bardziej osiowa role w cafym procesie
akwizydji jezyka drugiego. Poniewaz nasza zdol-
nosc¢ do rozumienia pisemnego dyskursu wynika

z umiejetnosci tworzenia facznikéw lub mostow,
wykorzystujac zjawisko leksykalnej repetycji i ko-
hezji, maty sens ma nauka stownictwa wyjetego
z kontekstu. Wyrazy, wedtug mnie, powinny by¢
nauczanie w takiej postaci, w jakiej sa uzyte
w autentycznym tekscie — zazwyczaj bedzie to
forma najczestszego wystepowania. Na przykfad,
czasownik depend znacznie czedciej pojawi sig ja-
ko depends lub depending - dlatego te formy, nie
forma podstawowa, powinny by¢ nauczane jako
pierwsze. Uczniowie szybko przyswajaja sobie,
przynajmniej pasywnie, gramatyczne mozliwosci
drugiego jezyka. Nie ma potrzeby ich ekspono-
wania w trakcie nauki sfownictwa. lezeli uczen
bedzie poznawat nowe stowa w ich najczestszej
formie, to réwnolegle przyswoi sobie mechani-
zmy gramatyczne jezyka docelowego jako pro-
dukt uboczny nauki leksyki jezyka drugiego.
Rzeczg wymagajacq w tym miejscu ponownej
wzmianki jest wiazanie (bonding). Czesto w ma-
teriatach do nauki jezyka do tekstow majacych
stuzy¢ nauce czytania podane sa sfowniczki, czyli
listy stowek potencjalnie trudnych, rzadkich, za-
zwyczaj pojawiajacych sie w tekicie tylko raz.
W tym artykule reprezentuje filozofie doktadnie
przeciwng. Powinny$smy wskazywac (i nauczac)
wyrazy majace funkcje wiazan: pokaze to
uczniom ich forme i funkcje oraz umozliwi szyb-
szy dostep do reszty tekstu przez utatwiong selek-
Cje powiazanych zdan istotnych. Dlatego, cofajac
siec do wczesniej podanego przykfadu tekstu
z dziedziny astronomii, nauczyciel powinien
zwrdci¢ uwage uczniéw na takie wyrazy, jak: tele-
scopes/ tools/ cameras, dangerous, asteroids/objects,
search/look for, devastating/civilization-wrecking.
Nie dlatego, ze beda one nieznane (cho¢ niekté-
re na pewno beda), ale dlatego, ze wraz z nimi
jest zawarta podstawowa tre$¢ w catym artykule.
Wyrazy jak remote, contraction lub alert nie musza
by¢ wyjasniane, gdyz maja niewiele wspéinego
z podstawowym przekazem. Ponadto, wyrazy
pefniace funkcje wiazan pozwalaja na kwalifika-
Cje materiafu do czytania pod wzgledem jego
przydatnosci dydaktycznej. Wyrazy wigzace po-
winny naleze¢ do grupy stéw czesto uzywanych
w danym jezyku. Jezeli cechuje je niska frekwen-
Cja wystepowania, to taki tekst nalezy odrzuci¢.
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. Konkluzja

W powyzszym tekicie zaledwie zarysowatem
kwestie mozliwych implikacji wynikajacych z leksy-
kalnych wiazan ukfadajacych sie w schematy scala-
jace tekst dla dydaktyki jezyka drugiego. Opisatem
alternatywng metode analizy pisemnego dyskursu,
ktorej podstawa jest badanie leksykalnej kohezji.
Potozytem nacisk nie na opis poszczegdlnych in-
strumentéw stuzacych kohezji, ale na to, jak one
przyczyniaja sie do-organizacji tekstu. Z tej analizy
powstaje metodologia tworzenia czytelnych skro-
tow tekstéw oryginalnych. Proponuje wiec inno-
wacyjny wglad w mechanizmy organizujgce struk-
ture tekstu i taki sposob ich wykorzystania, by
usprawnity rozwijanie umiejetnosci czytania.
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(sierpief 2009)

Pawef Szerszer'
Warszawa

Probujac klasyfikowac teksty w ogéle, wtym
teksty internetowe dla potrzeb glottodydaktyki,
warto zwr6ci¢ uwage na istniejace juz klasyfika-
cje tekstow w literaturze przedmiotu. Jedna
z najbardziej reprezentatywnych jest klasyfikacja
przedstawiona przez S. Grucze (1999) dokona-
na wedtug kryteriéw dydaktycznych, lingwistycz-
nych oraz metalingwistycznych. W niniejszym
tekécie odniose sie jedynie do tych kryteriow/wy-
tycznych, ktére s najistotniejsze z punktu widze-
nia zinstytucjonalizowanej formy procesu glotto-
dydaktycznego oraz samego Srodowiska wyste-
powania tekstéw intemetowych, a zatem inter-

Klasyfikacja tekstow internetowych
dia potrzeb glottodydakiycznych

netu. Z tego punktu widzenia teksty internetowe

mozna klasyfikowac m.in. ze wzgledu na:

1. Rodzaj pierwotnej realizacji tekstowej/zrodia
pochodzenia:

# zaadaptowane teksty internetowe (teksty dru-
kowane, ktére zostaty przystosowane do $ro-
dowiska internetu),

& elektroniczne teksty intermetowe (hipertek-
sty).

II. Autora tekstu:

# teksty internetowe utworzone przez rodzi-
mych uzytkownikow jezyka i utworzone przez
nierodzimych uzytkownikéw jezyka,

" Dr Pawet Szerszed jest sekretarzem redakgji ,Lingwistyka Stosowana” w Instytucie Kulturologii i Lingwistyki Antropocen-

trycznej Uniwersytetu Warszawskiego.
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® teksty internetowe utworzone przez nauczy-
cieli danego jezyka obcego i nieutworzone
przez nauczycieli danego jezyka obcego,

& teksty internetowe utworzone przez uczniow
danego jezyka obcego i nieutworzone przez
uczniéw danego jezyka obcego.

111, Obiorcow tekstu:

® teksty internetowe utworzone dla rodzimych
uzytkownikdw jezyka,

# teksty internetowe utworzone z mysla o niero-
dzimych uzytkownikach jezyka (nie zawsze ten
podziat jest jednoznaczny, gdyz tak jak niekts-
re teksty sg tworzone dla konkretnej grupy
uczniow, o tyle pewna ich cze$¢ powstaje
z mysla o wszystkich potencjalnych osobach
zainteresowanych dang informacja, np. serwis
pogodowy (przede wszystkim dla méwcow
rodowitych, ale niekoniecznie tylko dla nich).

IV. Poziom znajomosci jezyka odbiorcy tekstu,
np. teksty dla poczatkujacych, srednio za-
awansowanych i zaawansowanych, badz,
w przypadku nauczania zinstytucjonalizowa-
nego np. teksty dla uczniéw 1, 11, 1l klasy gim-
nazjum, w zaleznosci od miejsca, nazewni-
ctwa cyklu lub programu nauczania.

V. Rodzaj uzytych $rodkéw medialnych:

® wykorzystujace lub nie pliki audio,

wykorzystujace lub nie pliki wideo,

® wykorzystujace zaréwno pliki audio i wideo,
jak i nie,

W zawierajace animacje lub nie,

V1. Uzyty jezyk:

& wykorzystujace tylko jezyk obcy, np. angiel-
ski, niemiecki,

# wykorzystujace jezyk polski,

& wykorzystujace jezyk polski i np. angielski,
niemiecki,

& wykorzystujace inne jezyki — czesto w zalez-
nosci od odbiorcy, np. angielski, angielski

i niemiecki, francuski, francuski i niemiecki

itd.).

VIL. Stawiane im cele stricte glottodydaktyczne
(przeznaczone dla os6b uczacych sie jezyka
obcego, np. jezyka niemieckiego) lub nie.

VIIL. Stawiane im konkretne cele glottodydak-
tyczne, np. teksty o szczegblnej orientacji
na tresci kulturoznawcze badZ krajoznawcze,
teksty Cwiczace umiejetnosci gramatyczne:
np. komentarze dotyczace gramatyki w jezy-
ku ojczystym oraz w jezyku obcym, tek-
sty/hiperteksty ¢wiczeniowe (np. teksty z lu-
kami®); teksty o konkretnej orientacji tema-
tycznej; teksty wykorzystywane w nauce wy-
mowy, wykorzystywane w formowaniu dia-
logbw, teksty mieszane (¢wiczace kilka
sprawnosci jednoczednie, tzn. np. faczace
pewne zagadnienia gramatyczne wraz z lek-
sykalnymi, jak w jezyku niemieckim przyimki
wuzywane z 11§ 1V przypadkiem” w potacze-
niu z nazwami obiektéw znajdujacych sie
W pomieszczeniu itp.)’.

IX. Stopien otwartosci hipertekstu, np. wykorzy-
stujacy hipertekst ,otwarty” (rozbudowany),
.zamknigty” (ograniczony do kilku pozio-
mow, np. dwu, trzech, czterech).

W codziennej praktyce glottodydaktycznej
warto korzysta¢ z list adresow internetowych,
na ktére zwraca sie coraz czesciej uwage w litera-
turze przedmiotu® (por. np. P. Szerszen 2010:130
n.). Powstajg one w wyniku wybranych celéw
dziatah glottodydaktycznych i s dostepne w in-
ternecie lub moga byc¢ rezultatem akcji poszuki-
wania stosowanych materiaféw przy pomocy
wyspecjalizowanych wyszukiwarek interneto-
wych (np. wyszukiwarka dla niemieckojezycz-
nych dzieci i mfodziezy z materiatami niedydak-
tyzowanymi www.blinde-kuh.de, wyszukiwarki
materiafow dydaktyzowanych do nauki jezyka

? Mysle, Ze przed ta kategoria tekstu, ze wzgledu na szybki rozwoj hipertekstu, stoja szerokie perspektywy rozwoju.

* Wspomniany podzial mégtby mie¢ szczeg6lny wymiar praktyczny, gdyby gromadzono w szkotach teksty internetowe (dla
poszczegdinych pozioméw nauczania) wedle konkretnych celow glottodydaktycznych: np. ze wzgledu na rodzaj zagadnie-
nia gramatycznege, ze wzgledu na reprezentowane kategorie tekstow (np. plan dnia, plan lekgji, przepis kulinarny), ze
wzgledu na cele stuzace nauce wymowy (wystepowanie zjawisk fonetycznych). np. nauka wymowy poszczegélnych glo-
sek, dyftongéw, intonacji.). z uwagi na cele komunikacyjne (w zaleznosci od tematu dyskursu - np. rozmowa w sklepie,
u lekarza.)

* Por. np. Szerszen 2010:130 n.
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niemieckiego www.deutsch-als-fremdsprache.de/
daf-uebungenfindex.html, www.daf-portal.de/ma-
terial/index.php).

Przedstawiam dwie przykfadowe listy adre-
sow internetowych, ktére, wedtug mnie, moga
okazac sie przydatne w codziennej praktyce glot-
todydaktycznej (Szerszefi 2010:130-135):

# Lista adresow internetowych rekomendo-
wanych przez uznane autorytety (pojedyn-
cze osoby badz instytucje) w dziedzinie nauki
jezyka niemieckiego
1. Oficjalna strona Goethe-Institut - www.
goethe.de/lrn/duw/deindex.htm
2. Cwiczenia jezykowe (takze dla poczatkuja-
cych) www.deutsch-als-fremdsprache.de/daf-
-uebungen/ergebnis.php3
3. Zbiér linkéw znawcy mediow elektronicznych
i ich zastosowan w procesie nauki jezykéw ob-
cych (gtéwnie przy wykorzystaniu metody
projektu) R. Donatha - www.englisch.schu-
le.de/DaFhtm « www.englisch.schule.de/da-
flinks.htm#Kinder
4. Zbiér linkéw rekomendowanych przez Katje
Bradac — www.him.sifkatja/kinder/daf.php
5. Adresy niemieckojezycznych szkét w interne-
cie, materiaty dydaktyczne, mozliwos¢ komu-
nikacji miedzy szkotami i uczniami (czaty, fora
dyskusyjne) — www.schulweb.de
6. Zbior linkéw niemieckojezycznych z catego
$wiata rekomendowanych przez del’ Academie
de Lancy-Metz — www.ac-nancy-metz.fr/pres-
etab/col_sierck/amicallemand/hitparade/hit-
parade.htm
7. Dostep do Ogdlnoniemieckiego Serwera
O3wiatowego — www.dbs.schule.de
8. Centrala niemieckojezycznych internetowych
materiatéw dydaktycznych — www.zum.de
9. Adres miedzynarodowe] organizacji wspieraja-
cej dzieci - ciekawe inicjatywy dzieci z cafego
Swiata — www.tdh.de - www.kinderrechtste-
ams.de
10. Zbiér linkéw organizacji zrzeszajacej nauczy-
cieli jezyka niemieckiego z USA — www.aatg.
org/content/view/255/vol_2-3/web_exerci-
sesfindex.html
11. Adres jednej ze szkét niemieckich prezentuja-
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cych linki dydaktyczne — www.wellermanns.
de/Gerhard/Deutsch/deutsch_links.htm

12. Lista linkow zestawiona i pielegnowa-
na przez Fariborz Dadkhah - www.daf-
-links.de/linksammlung/uebungen.html

@ Lista linkéw zaadresowanych dla dzieci,
proponowanych przez réznego rodzaju insty-
tucje (materialy niedydaktyzowane)

1. Adres miedzynarodowej organizacji wspieraja-
cej dzieci - ciekawe inicjatywy dzieci z catego
Swiata — www.tdh.de, www.kinderrechtste-
ams.de

2 Przyktadowa oferta linkéw adresowanych dla
dzieci przez wladze miasta — www.berlin-
~kids.de

3. Zbiory innych moZliwych linkéw z réznych ka-
tegorii tematycznych — www.familie.de

4, Stowarzyszenie stron internetowych przezna-
czonych dla niemieckojezycznych dzieci -
www.seitenstark.de  »  (www.kidsweb.de
= www.kidsville.de - www.sowieso.de
www.hanisauland.de ¢ www.rossipotti.de e
www.wasistwas.de < www.geolino.de -
www.kinderclub.de - www.wolfkinderclub.de
» www.kidnetting.de - www.zzzebra.de -
www.vuz-web.de ¢ www.volkswagen-kinder-
leicht.de <, www.jolinchen.de  www.internau-
ten.de « wwwklasse-wasserde  www.bio-
-find-ich-kuhl.oekolandbau.de - www.news-
4kids.de » www.primolo.de o www.tierisch-
-enagiert.de « www.internet.abc « www.noten-
max.de o www.lucylehmann.de - www.itip-
-top.de » www.kidkit.de, www.kidspots.de -
www.radio108komma8.de - www.listen-to-
-ourfuture.de « www.medizity.de « www.wis-
senskarten.de « www.global-gang.de -
www.klickerkids.de)

5. Inne strony dla dzieci — www.kindernetz.de
www.kindersache.de = www.pixelkids.de
www.rainbowkids.de

Na zakonczenie warto podkresli¢, ze wyko-
rzystywanie tekstow internetowych w codziennej
praktyce glottodydaktycznej moze okazaé sie
bardzo przydatne. Jednak trzeba pamietac, ze in-
ternet nie jest pozbawiony wad, czego dowodem
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jest np. obecno$¢ nie zawsze aktualnych informa-
Gji. a takze watpliwa jakos¢ jezykowa wielu teks-
tow, chod, jest on jednym z najszybciej rejestru-
jacych wszelkiego rodzaju zmiany strukturalne
w warstwie idiolektalnej uzytkownikow jezyka
2rédet informacji oraz poniekad .sprawca” wielu
z nich,

Bibliografia:

Grucza S., 1999, Didaktische Texte im Bereich der Glottodi-
daktik. Versuch einer Begriffsbestimmung, ,Glottodi-
dactica XXVII”, Poznad, s. 63-76.

Szerszen P, 2010, Glottodydaktyka a hiperteksty interneto-
we, Euro-Edukacja, Warszawa,

(czerwiec 2010)

tukasz Czurytto’
Przedbérz

. Filmy grozy

Filmy grozy

Andrzej Pitrus (1999), 100 filméw grozy, Krakéw:
Rabid.

& Tematyka

Film, ktdry ostatnio obejrzafes, twdj ulubiony
gatunek filmu - z tymi pytaniami uczniowie spo-
tykaja sie bardzo czesto, ¢wiczac na lekgji krotkie
i dfuzsze formy dialogowe. Nie ma co ukrywac,
Ze najezgsciej podaja przykfady filméw akgji, ko-
medie, science fiction lub wiasnie filmy grozy,
popularnie i czesto btednie klasyfikowane jako
.horrory”. Schemat przewodnika ,100 filmow
grozy” jest niezwykle przystepny. Kazdy oméwio-
ny film to esencja wiadomosci: tytut oryginatu,
data produkgji i kraj, najwazniejsi ludzie w eki-
pie, obsada, producent, krétkie streszczenie uzu-
pefnione ciekawostka lub najczesciej spotykana
opinia krytykéw albo publicznosci. Mozna po-
wiedzie¢, Ze autor wybraf to, co najwazniejsze.
Nazwiska tak znanych rezyseréw, jak Herzog,
Hitchcock, Lynch i Polanski mowia same za sie-
bie. Thriller lub horror przez wielu ludzi uwaza-
ny jest za ,.gorszy gatunek”, ale juz przegladajac
.100 filméw grozy” mozna zorientowac sie, ze
jedne z pierwszych produkgji w historii kinema-

Wyszperane... wyszukane...

tografii to wiasnie: Frankenstein (1931), Dracula
(1931), Nosferatu — symfonia grozy (1922) i Gabi-
net Doktora Caligari (1919). Zauwazmy tez, 7e
wiele anglojezycznych stéw zwiazanych z kine-
matografig jest dzi$ czesto uzywanych wiasnie
w kontekscie filmowej grozy: camp film, gore, re-
make itp. Zmienia sie tez technika filmowa, ale
wiele temat6w filméw, ktdre obecnie pojawiaja
sie w nowych wersjach, zostato wymyslonych juz
dawno. Juz w latach 50. ubiegfego wieku byly
postacie zombie i zywe trupy. Oczywiscie leksy-
kon nie ogranicza sie tylko do ,staroci”, ale po-
daje tez przykfady z lat 90. Interesujacym spo-
strzezeniem jest osobna notatka ., Horror po pol-
sku”, dzigki ktorej mozemy poréwnac, jak bardzo
niewykorzystanym gatunkiem w polskim filmie
jest wiasnie horror.

Niefatwo jest wybra¢ z tak rozbudowanego
gatunku 100 filméw, ktére chociaz powierz-
chownie przybliza jego obraz. Zapewne filmo-
znawca czutby niedosyt, przegladajac ten leksy-
kon, ale przeciety widz powinien by¢ usatysfak-
cjonowany.

& Praktyczne zastosowanie

Uczniowie chetnie podaja tytuty horroréw ja-
ko przykfady w swoich dialogach, ale zawsze ma-

" Autor jest nauczycielem jezyka angielskiego w Zespole Szkst Ponadgimnazjalnych w Przedborzu.
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ja problem z przygotowaniem bardziej konkret-
nych danych, dotyczacych tresci filméw i graja-
cych w nich aktoréw, a juz zupetnie zapominaja
o oryginalnych tytutach. Dlaczego nie podsuna¢
im danych wiasnie z takiego przewodnika, skoro
chea, aby ich wypowiedzi byty jak najbardziej
zgodne z prawda? Zresztg z tym problemem spo-
tykaja sie tez pewnie germaniéci. Nota bene,
stynny impresjonizm niemiecki w filmie to wia-
$nie horrory.

Przy okazji podsune jeszcze jeden swdj pa-
tent, Czesto uzupetniam swoj egzemplarz 100
filméw grozy”, wkfadajac do niego darmowe
kartki — reklamdwki, zabrane z kin studyjnych
i multiplekséw, zwtaszcza ze w przewodniku ilu-
stracji jest niewiele. Nie dod¢, ze leksykon staje
sie wtedy bardziej aktualny, to materiat do lekgji

o filmach jest gotowy. A czym wiasciwie rézni sie
Jhriller” od Lhorroru™? Otéz ,horror” ma nas
wystraszy¢, ale wiemy, ze to wszystko fikcja.
Ogladajac ,thriller” powinnismy sie ba¢ i nabrac
przekonania, Ze to moglo sie zdarzy(!

& Gdzie kupi¢

Publikacja zostata przygotowana przy udziale
Instytutu Sztuk Audiowizualnych Uniwersytetu
Jagiellonskiego, a mnie wpadta w rece na kier-
maszu wydawnictw komiksowych w todzi, pod-
czas corocznego Festiwalu Tworcow Komiksu. Jak
zwykle polecam antykwariaty, ale mozna tez sko-
rzysta¢ z podanego w ksigzce maila: wyd ra-
bid@yahoo.com, zwlaszcza ze autor zapowiada
wydanie kolejnych leksykondw.

(kwiecien 2010)

Przedezikole, ssikol
slal= k41N

Krystyna Kucaj'
Krasne

Lekcje jezyka angielskiego w przedszkolu po-
winny by¢ planowane zgodnie z celami kursu je-
zykowego oraz wybrang przez nas metoda na-
uczania. Jesli naszym celem jest rozwijanie
u dzieci 5-letnich przede wszystkim sprawnosci
stuchania i méwienia, na tych sprawnosciach po-
winny sie koncentrowa¢ plany lekgji/spotkan z je-
zykiem. Nauka na tym etapie edukadji jest zada-
niem trudnym - dziecko szybko sie uczy, ale
i szybko zapomina. Trudno jest mu koncentrowac
sie, usiedzie¢ dtuzej w jednym miejscu, szybko
sie nudzi i fatwo rozprasza. tatwo teZ je znieche-

| Lekcja jezyka angielskiego w przedszkolu

ci¢, dlatego wazne jest szczegbtowe i przemysla-
ne planowanie lekcji.

Najwazniejsze jest ustalenie celu lekji. Wie-
my, jakie sprawnosci s3 mozliwe do opanowania
w tym wieku, a wiec okreslamy umiejetnoici,
ktére chcemy, by dziecko nabywato. Gtéwnym
celem bedzie rozwijanie kompetencji komunika-
cyjnej, a wiec skoncentrujemy sie na nauce wy-
mowy na przyktadzie kilku wyrazéw, w ktdrych
stale pojawiajg sie bfedy. bedziemy poszerzaé
sfownictwo w obrebie wybranych tematéw, be-
dziemy zwiekszaé ptynnosci wypowiedz, stosu-

' Autorka jest doktorantkg na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Rzeszowskiego.

124



NR 3/2010 & CZERWIEC/UPIEC

JEZYKI OBCE W SZKOLE

jac np. role play. W kolejnym etapie planowania
lekcji okredlamy nowy materiat jezykowy — wypi-
sujemy przydatne struktury gramatyczne, zestaw
stownictwa, zestaw materiatu jezykowego, tj. wy-
razéw i struktur, juz znany dzieciom, ktory trzeba
bezustannie powtarza¢. Nastepnie okreslamy sy-
tuacje, w jakich bedziemy prezentowac i éwiczy¢
nowy materiat. Planujemy tez czynnosci nauczy-
ciela oraz dzieci zmierzajace do realizacji naszych
celéw (odpowiednie techniki, ¢wiczenia oraz in-
strukcje). Realizacja zaplanowanych czynnosci
bedzie miata odzwierciedlenie w poszczegélnych
fazach lekgji/spotkan. Zwracamy szczeg6lng uwa-
ge na czas, jaki przeznaczymy na realizowariie
poszczegdlnych faz, by okresli¢ wiasciwe propor-
Cje miedzy nimi. Aby lekcja byfa zwarta i sensow-
na, fazy winny by¢ réwniez spojne, tzn. maja ta-
godnie przechodzi¢ jedna w druga. Zaplanowany
rozktad czasu lekcyjnego oraz spojnosc faz lekcyj-
nych wyznacza kolejny etap przygotowania pla-
nu lekgji, czyli opracowanie ¢wiczen jezykowych.
Niezmiernie wazna jest dbafos¢ o roznorodnoéé
i atrakcyjno$¢ zadan, jakie postawimy dzieciom
do realizacji. Musimy zaskakiwa¢ je ciekawymi
materiatami i barwnymi pomocami dydaktycz-
nymi. Cwiczenia wymagaja wyboru formy orga-
nizagji zaje¢ dla kazdej fazy lekcji (praca w pa-
rach, grupach [ub indywidualna) oraz opracowa-
nia krétkich i zwieztych instrukcji, umozliwiaja-
cych ich sprawne poprowadzenie.

Konstruowanie planu lekdji jezyka angielskiego
w przedszkolu zamyka¢ bedzie przewidywanie
ewentualnych probleméw i komplikacji, jakie mo-
ga sie pojawiC. Dobrze przemyslane sposoby ra-
dzenia sobie z ewentualnymi trudnosciami sa gwa-
rancjg sukcesu?. Trudnosci te moga mie¢ mafe szan-
se zaistnienia, jesli bedziemy w trakcie zaje¢ ela-
styczni. By¢ moze trzeba je bedzie catkowicie zmie-
ni¢, bo co innego akurat tak zabsorbuje naszych
matych uczniéw, Ze nie beda w stanie dostosowa¢
sie do naszego toku lekdji albo zaproponuja inng
czynnos¢, ktdra w danym momencie sprawi im
wigcej przyjemnosci. Z przygotowanych przez nas
konspektow, wybierzemy wiec to, co ocenimy jako
przydatne w danym momencie lekji.

Ponizsze plany trzydziestominutowych lekgji
(dla poczatkujacych) sa propozycjami, ktére
mozna wykorzysta¢ w catosci lub wybrac z nich
jakie$ elementy. Zawsze trzeba jednak pamietac,
ze podstawg efektywnych zajec jest mowienie
do dzieci po angielsku i niezmuszanie ich, by sa-
me uzywaly tego jezyka. Nie wszystkie zaczna
bowiem méwi¢ w tym samym momencie, dajmy
wiec im czas na przyzwyczajenie sie do obecno-
Sci obcego jezyka na lekcjach.

Lekeja 1

Temat: | like carrots

Cele: przedszkolak poznaje i potrafi nazwa¢ po-
szczegblne rodzaje warzyw — carrot, cabbage,
beetroot, cucumber, garlic, potrafi nazwa¢ wa-
rzywa poznane na poprzednich lekcjach,
utrwala poznane wyraZenia, poznaje i stosuje
frazy Do you like...?/ Yes, 1 do, No, | don't.

lezyk: czynny - nazwy warzyw - carrot, cabbage,
beetroot, cucumber, garlic, struktura — This is...;
bieny - Do you like (cucumber beetroot
onion.)? Yes, | do/No, | don’t. Close/Open your
eyes. Are you ready? It's time to say goodbye.
What's your name? My name is Kasia. Thank you.

Pomoce dydaktyczne: obrazki, dwa identyczne
zestawy warzyw, np. carrot, cabbage, beetroot,
nagranie z kasety i pacynka przygotowane
przez nauczyciela.

Techniki pracy: praca grupowa (metoda reago-
wania catym ciatem — TPR), $piewanie piose-
nek, opis obrazkow.

Przebieg lekdji:

1. Rozpoczecie (2 min): Nauczyciel (N) wita

ucznidw: Good moming children, uczniowie (U) od-

powiadaja: Good moring teacher. Uczniowie siada-
ja w kole na dywanie, nauczyciel sprawdza liste
obecnosd. Uczniowie odpowiadaja: present /absent.

2. Rozgrzewka (4 min): U siedza w kole. N trzy-

ma pacynke, pytajac dzieci o ich imiona.

U po kolei odpowiadajg i zadaja pytanie jako pa-

cynka: My name is Kasia..., What’s your name?...

Cwiczenie kontynuujemy, az wszystkie dziedi sie

przedstawig.

?'H. Komorowska (2002), Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa: Fraszka Edukacuyjna.
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3. Cwiczenia:
® (5 min) N ukfada na dywanie ilustracje wa-
rzyw, wypowiadajac gfosno ich nazwy. U po-

wtarzaja:

N: cabbage U: cabbage
N: carrot U: carrot
N: cucumber U: cucumber itp.

® (5 min) N prezentuje strukture gramatyczna,
uzywajac obrazkow. U powtarzajg chérem
za nauczycielem, na przyktad: Do you like
(cabbage)? Yes / No.

@ (10 min) N prezentuje prosta gre planszowg
z pustymi polami i kostke z szeScioma oczkami
z numerami od 1-6. Nastepnie rozdaje mate
obrazki z ilustracjami warzyw do wyciecia
i przyklejenia w puste pola na planszy. Pierw-
szy uczen rzuca kostka i porusza sie o tyle pdl,
ile oczek wypadfo przy rzucie kostkg. Pozostali
uczniowie moga liczy¢ glodno razem z nim. Je-
§li dziecko zatrzyma sie na polu z warzywem,
musi odpowiedzie¢ na pytanie, ktére zada mu
nauczyciel, np. Do you like (cucumber, beetroot,
onion)? Respond with: Yes, | do or No, I don’t.

® (4 min) Nauczyciel rozsypuje zestaw kart z fo-

tografiami warzyw. Uczniowie biegaja po ca-

tej sali. Na klasniecie zatrzymuja sie przy ilu-

stracji warzywa, ktére wypowiedziat nauczy-

ciel. Powtarzamy ¢wiczenie, az zostana znale-

zione wszystkie warzywa.

Lekcja 2

Temat: This balloon is red - colours

Cele: dziecko poznaje/zna i podaje poszczegdine
nazwy kolordw — green, yellow, blue, pink,
orange, red, nazywa kolory rzeczy, jakie sa
w klasie, poznaje strukture This is..., uczy sie/
potrafi pracowac w grupie.

lezvk: czynny — nazwy koloréw — green, yellow,
blue, pink, orange, red, white, brown, black,
struktura — This is..., nazwy warzyw: carrot, cab-
bage, beetroot, bierny — Close/Open your eyes.
Are you ready? It's time to say goodbye. What's
your name? My name is Kasia. Thank you.

Pomoce dydaktyczne: obrazki, kolorowe kredki,
kostka i gra planszowa, kaseta, pacynka.

Techniki: w parach/ indywidualna, elementy TPR.
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Przebieg lekcji:

1. Powitanie {2 min): jak w lekdji 1.

2. Rozgrzewka (5 min): jest nig rozgrzewka i ¢wi-
czenie 1 z poprzedniej lekgji. U siedza w kole. N
z pacynka pyta dzieci o ich imiona. U po kolei
odpowiadaja i zadaja pytanie jako pacynka: My
name is Kasia..., What's your name?... Cwiczenie
kontynuujemy, az wszystkie dzieci sie przedsta-
wig (2 min). Nastepnie N ukfada na dywanie ilu-
stracje warzyw, wypowiadajac gtosno ich nazwy.
U powtarzaja:

N: cabbage U: cabbage

N: carrot U: carrot

N: cucumber U: cucumber itp. (3 min).
3. Cwiczenia:

# (4 min) N uktada na dywanie ilustracje z ko-
lorami. Jednoczesnie pokazujac ilustracje ko-
lorowych warzyw, wypowiada gfosno ich na-
zwy. U powtarzajg chérem za nauczycielem.
Nastepnie N prosi o powtdrzenie nazw po-
znanych koloréw indywidualnie.

N: blue U: blue

N: red U: red

N: yellow U: yellow
N: black U: black itd.

8 (10 min) U koloruja kartki papieru, nastep-
nie wycinaja i facza je w bryle o ksztatcie
kostki. Po kolei kazdy uczen rzuca kostka, na-
zywa kolor, ktéry wypad?, a nastepnie wsta-
je, podchodzi i wskazuje w klasie przedmiot
w tym kolorze, np. yellow. N nagradza odpo-
wiednio uczniéw, ktdrzy najlepiej radza so-
bie w trakcie zabawy.

B (2 min) Nauczyciel rozdaje dzieciom kartki
z narysowanymi balonikami. Dzieci kolorujg
je wedtug wzoru,

Lekcja 3

Temat: Ten Little Teddy Bears

Cele: Dziecko uczy sie liczy¢ do 10: one, two,
three, potrafi przypomnie¢ stownictwo z ostat-
niej lekcji dotyczace kolordw, potrafi policzy¢
przedmioty w klasie, poznaje/zna i stosuje
strukture | have got.

Jezyk: czynny — nazwy zabawek — doll, Teddy Be-
ar, ball, balloon, block, car, train, book, blocks, ki-
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te, struktura — I can see four flowers/ 1 have got,
liczebniki 1-10; biemy — What have you got,

(Ann)? How many flowers can you see? Close/ -

Open your eyes. Are you ready? It’s time to say

goodbye. Thank you.

Pomoce dydaktyczne: 10 cukierkéw, pitka, pod-
recznik Mini Bingo 1, duze $lady stép wyciete
z papieru.

Techniki pracy: elementy TPR, praca indywidual-
na, zabawa dydaktyczna, kr6tka rymowanka.

Przebieg lekcji:

1. Powitanie (2 min): jak w lekgji 1.

2. Rozgrzewka (4 min): N uklada na podfodze

cukierki. WyraZnie je pokazuje, liczac je do dzie-

sieciu po angielsku.

3. Cwiczenia:

% (8 min) Uczniowie-uczg sie nowej rymowan-
ki, powtarzajgc ja kilka razy za nauczycielem.
Rymowanka jest prosta, a dzieci musza poli-
czy¢ pojawiajace sie w niej misie. Nastepnie
ochotnicy podejmujg z pomoca nauczyciela
probe wyrecytowania rymowanki samodziel-
nie.

5 (9 min) Przed lekcja N przygotowuje duze
Slady stop wyciete z papieru, przykleja je
na podiodze w jednym kierunku. Dzieci kolej-
no skacza na nie, liczac kazdy swoj krok: In
turn, the children jump along the trail, counting
each step. Nauczyciel moze dla urozmaicenia
zmieniac trasy stép na podtodze.

(5 min) N prosi o otwarcie ksigzek
na stronie (16), z prosta gra planszowa, ktéra
moze by¢ wykonana w parach. Dzieci powta-
rzaja liczebniki 1-10. Nauczyciel zadaje im
pytania: How many flowers (boys, girls, birds,
suns, butterflies, bees) can you see? Answer the
question with I can see four flowers. Dzieci, kto-
re prawidtowo wykonajg zadanie, otrzymaja
nalepki z misiem.

& (2 min) N rozdaje obrazki do pokolorowania.

Lekcia 4

Temat: ! love my dolly

Cele: Dziecko rozpoznaje i nazywa poszczeg6lne
zabawki - doll, Teddy Bear, ball, balloon, block,
car, train, book, blocks, kite, potrafi poda¢ na-

zwy koloréw, ktére zna w opisie swoich ulu-
bionych zabawek, potrafi wskaza¢ zabawki
w Klasie i nazwac je, zna i stosuje konstruk-
¢je | have got afan and This is a/an...

lezyk: czynny — nazwy zabawek — doll, ball, ballo-
on, block, car, train, book, blocks, kite, struktura
— I have got a/an and..., This is a/an, rymowanka
- one, two, three and | see; bierny — What have

you got, (Ann)? Close/Open your eyes. Are you

ready? It's time to say goodbye. What toy do you
like? Find (a doll), please. Thank you.

Pomoce dydaktyczne: obrazki z zabawkami, wy-
brane zabawki, podrecznik Mini Bingo 1, duze
slady stop wyciete z papieru.

Techniki pracy: elementy TPR, praca indywidual-
na, zabawa dydaktyczna, krétka rymowanka.

Przebieg lekgji:

1. Powitanie (2 min): jak w lekgji 1.

2. Rozgrzewka (4 min): N pokazuje kolejne ob-

razki i glosno nazywa znajdujace sie na nich za-

bawki. Dzieci powtarzaja chorem. N podaje kon-
kretny obrazek dziecku i prosi, aby nazwato znaj-
dujaca sie na nim zabawke.

3. Cwiczenia:

& (5 min) N prosi uczniéw, aby usiedli w kole
na dywanie. Nastepnie ukfada na podfodze
obrazki z zabawkami w taki sposéb, aby ob-
razki byty niewidoczne. Dzieci méwia rymo-
wanke one, two, three and I see, wskazujac je-
den z obrazkéw. Podczas wypowiadania
...and I see, wybieraja jeden z obrazkéw i sta-
raja sie odgadna¢, co na nim jest.

# (12 min) Przed lekga N chowa zabawki
w réznych miejscach klasy. Podczas lekgji pro-
si kolejne dzieci o odnalezienie ukrytych za-
bawek. N uzywa zwrotu find (a doll), please.
Dzieci musza przynies¢ dang zabawke do ko-
ta. Gdy juz wszystkie zabawki zostana znale-
zione, N zadaje wiascicielom zabawek pyta-
nia, np. What have you got, (Ann)?, dzieci od-
powiadaja I have got a (ball, a doll) itp.

& (5 min) N prosi dzieci o otwarcie ksigzek
na s. 39. Jest na niej ¢wiczenie, w ktérym
dzieci facza zabawki z odpowiednimi posta-
ciami z ksigzki. Gdy dzieci wykonuja zadanie,
N zadaje im pytania, pokazujac dany przed-
miot w ksigzce — What is this?. Uczniowie od-
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powiadaja This is (a doll, a ball). N odpowied-
nio nagradza tych, ktérzy prawidfowo wyko-
naja ¢wiczenie.

# (3 min) N rozdaje dzieciom obrazek z ukry-
tym w nim misiem Teddy do pokolorowania.

. Lekeja 5

Temat: In the farm

Cele: Dziecko zna i rozpoznaje zwierzeta domo-
we i hodowane na farmie - cat, dog, horse,
cow, chicken, duck, potrafi powiedzie¢, jakie
jest jego ulubione zwierzatko, uzywajac fra-
zy like..., éwiczy wymowe, zna i stosuje struk-
ture This is a/an...

Jezyk: czynny — nazwy zwierzat domowych i ho-
dowlanych — cat, dog, horse, cow, chicken, duck,
stawianie pytaf: Am [ ...a dog, a cat...?, rymo-
wanka one, two, three and | see; bierny — Yes,
you are. No, you aren’t. Close/Open your eyes.
Are you ready? It's time to say goodbye. What pet
do you like? Thank you.

Pomoce dydaktyczne: obrazki zwierzat, podrecz-
nik Mini Bingo 1, naklejki z obrazkami zwie-
rzat.

Techniki pracy: elementy TPR, praca indywidual-
na, zabawa dydaktyczna, krétka rymowanka.

Przebieg lekgji:

1. Powitanie (2 min); jak w lekgji 1.

2. Rozgrzewka (4 min): N pokazuje kolejne -ob-

razki i gfosno nazywa znajdujace sie na nich

zwierzeta. Dzieci powtarzajg chérem. N podaje
konkretny obrazek dziecku i prosi, aby nazwafo
narysowane na nim zwierzatko.

3. Cwiczenia:

# (5 min) N przygotowuje naklejki z obrazkami
zwierzat. Dzieci stojg w rzedzie jedno obok
drugiego. N kazdemu z nich przykleja obrazki
na plecach. Nastepnie wybiera jedno dziecko,
ktére staje na $rodku sali i N prosi, aby zada-
wato pytanie: Am 1... (2 dog, a cat...)?, ale za-
miast podania nazwy zwierzecia nasladowafo
jego glos. Gdy zgadza sie on z naklejka, ktéra
dziecko ma na plecach, N moéwi Yes, you are,
jesli sie nie zgadza No, you aren’t. Dzieci me-
toda préb i bteddw starajg sie domyslic, jakim
sg zwierzeciem.
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# (12 min) N prosi ucznidw, aby usiedli w kole
na dywanie. Nauczyciel ukfada karteczki ze
zwierzetami, tak by ukry¢ obrazki. Dzieci mé-
wig chérem rymowanke one, two, three
and | see, wskazujac obrazek i staraja sie od-
gadnag, co na nim jest.

# (5 min) N prosi dzieci, aby otworzyty pod-
recznik na stronie (55) z rysunkiem, w ktérym
trzeba dorysowac zwierzetom brakujace cze-
éci ciafa. Gdy dzieci wykonuja zadanie, N za-
daje im pytania, pokazujac dany przedmiot
w ksigzce: What pet do you like? Dzieci odpo-
wiadaja | fike (a cat, a dog....). Nauczyciel od-
powiednio nagradza tych, ktérzy prawidtowo
wykonaja ¢wiczenie.

& (3 min) N rozdaje dzieciom obrazki ze zwie-
rzetami do pokolorowania.

Lekcja 6

Temat: Let’s play with a teddy bear.

Cele: Dziecko powtarza nazwy znanych mu zaba-
wek i poznaje nazwy nowych, uczy sie piosen-
ki: I've got many toys oraz wierszyka; Teddy bear,
teddy bear, touch the ground.

lezyk: czynny — nazwy zabawek, koloréw - oran-
ge, purple, green, red, zwroty i wyrazenia - ['ve
got, Touch the ground, Turn around, Point to the
door, Say "hello’, Jump up high, Reach for the sky,
Count to five, That's all right, My teddy bear has
got...; bierny — Which toys have you got? It's ti-
me to say goodbye. Look / Listen/Sing. Take out

your crayons, His nose is. His tummy is. You are.
Stand up.

Pomoce dydaktyczne: misie (kazde dziecko przy-
nosi misia na lekcje), mi$ pluszowy nauczycie-
la, zestaw zabawek (rekwizyty) lub obrazki za-
bawek, podrecznik Mini Bingo 1. karty obraz-
kowe.

Techniki pracy: elementy TPR - postuchaj i wyko-
naj/pokaz na obrazku, piosenka ilustrowana ru-
chem, stuchanie opowiadania o misiu, rapowa
rymowanka, zabawa: Simon says.

Przebieg lekgji:

1. Powitanie (2 min): jak w lekcji 1.

2. Rozgrzewka (2 min): N pokazuje swojego mi-

sia. Look! This is my teddy bear! His name is Ted. He
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is yellow. Now, tell me about your teddy bears. Na-
uczyciel chodzi po Klasie i zatrzymuje sie kolejno
przy kazdym dziecku, proszac o podobna wypo-
wiedz o misiu. Look! This is my teddy bear. His na-
me is... He is (colour) itd. Kazde dziecko ma szan-
se przedstawienia w ten sposob swojego misia
catej klasie.

3. Cwiczenia:

& (5 min) Piosenka: I've got many toys. Dzieci
majg otwarte podreczniki (s. 42), $piewaja,
wskazujac na kolejne ilustracje. N zwracajac
sie do jednej z dziewczynek: You are Kasia
from our book. Dziewczynka: I've got a kite,
a doll and a telephone. N zwracajac sie do jed-
nego z chtopcéw: You are Andy. Which toys
have you got? Chtopiec: I've got a ball, a car
and a computer. N zwracajac sie do kolejnej
dziewczynki: You are Ola. Which toys have you
got? Dziewczynka: I've got a balloon, an aero-
plane and a boat. N zwracajac sie do ktéregos
z chtopcéw: You are Tomek. Which toys have
you got?..... And I've got a teddy bear itd.

% (5 min) N trzyma przed soba swojego misia,
tak by byt on zwrécony ,twarza” do dzieci.
N: Ted is a very good teddy bear. Look! zwraca-

jac sie do swojego misia: Teddy bear, teddy
bear, touch the ground (Mi$ ,wykonuje”
polecenie nauczyciela i dotyka podtogi).

N: Say the same to your teddy bears.

Wszyscy: Teddy bear, teddy bear, touch the
ground. Dzieci nasladujg czynnoé¢, ktéra
pokazat nauczyciel.

N: Teddy bear, teddy bear, tum around. Mis
nauczyciela ,robi” obrét wokét wiasnej
osi. Dzieci powtarzaja stowa i czynnos¢ ze
swoimi misiami.

N: Teddy bear, teddy bear, point to the door.
Mis nauczyciela ,wskazuje” fapka na drzwi
~ dzieci nasladuja.

N: Teddy bear, teddy bear, say ,hello”. Mis na-
uczyciela macha ,fapka” gestem powital-
nym w kierunku dzieci - dzieci nasladuja
te czynno$¢ ze swoimi misiami. Od poczat-
ku powtarzamy pierwsze cztery czynnoici
z misiami chérem, uczac sie komend.
W ten sam sposéb wprowadzamy kolejne
cztery komendy itd.

& (5 min) N prosi dzieci, aby patrzyly na ilustra-

cje: Look at the pictures. Listen, point and re-
peat after me: One — Teddy bear, teddy bear,
touch the ground. One - Teddy bear, teddy
bear, touch the ground. Two — Teddy bear, teddy
bear, turn around. Three — Teddy bear, teddy
bear, turn around itd. do konca tekstu.
N: Now, listen and sing with your teddy bears.
Nauczyciel i dzieci biora w dfonie swoje misie
i podczas $piewania pokazuja na misiach ko-
lejne czynnosci.

Teddy Bear. Teddy Bear. Teddy bear, teddy bear,

touch the ground.

Teddy bear, teddy bear, turn around.

Teddy bear, teddy bear, point to the door.

Teddy bear, teddy bear, say "hello’.

Teddy bear, teddy bear, jump up high.

Teddy bear, teddy bear, reach for the sky.

Teddy bear, teddy bear, count to five.

Teddy bear, teddy bear, that's all right,

& (4 min) N: Now you are teddy bears. Stand up,

please. Let’s sing the song once again. Dzieci
wstaja. Upewniwszy sie, ze wszyscy majg wo-
kot siebie wystarczajaco duzo miejsca na wy-
konywanie czynnosci misiéw, $piewamy pio-
senke jeszcze raz, wykonujac czynnosci jak
w piosence.

& (5 min) Zabawa Simon says z uzyciem polece

zawartych w tresci piosenki Teddy Bear, Teddy
Bear. Na przyktad: N: Simon says — touch the
ground (dzieci powinny dotkna¢ podtogi). Si-
mon says — count to five (dzieci odliczaja
do pigciu). Jump up high! (nikt nie reaguje
na to polecenie, poniewaz nie zostato po-
przedzone sfowami: Simon says).

% (2 min) Nauczyciel i dzieci biorg swoje misie

i razem $piewaja piosenke (misie zegnaja sie)
I can say goodbye,
You can say goodbye.
I can say goodbye to you,
You can say goodbye to me.
Goodbye, goodbye to you.

. Podsumowanie

Powyzsze plany lekgji to tylko przykfady zaje¢

jezykowych w przedszkolu, nie sa one lekcjami,
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ktére na pewno sie sprawdza i ktére na pewno
zainteresujg kazde dziecko. Sa natomiast przykfa-
dami tego, ze kazda lekcja musi by¢ starannie za-
planowana. Mozna jej tok zmienia¢, mozna dosto-
sowywa¢ do potrzeb chwili, ale wszystkie dziafa-
nia nauczyciela muszg by¢ celowe i wspierajace
wysitki -dziecka. Dzieci w wieku przedszkolnym
uczg sie jezyka angielskiego najszybciej i najsku-
teczniej w sposob naturalny, podczas zabawy, $pie-
wania piosenek, wykonywania wspélnie z lekto-
rem r6znych czynnosci, ogladania i kolorowania
obrazkéw, stuchania bajek i opowiesci. Nauka sta-
je sie wtedy przyjemnoscia, dzieci nawet nie sg
$wiadome tego, e sie ucza — po prostu-dobrze sie
bawia. Dzieki zabawom i mitej atmosferze tworzy-
my na zajeciach naturalne Srodowiske, podobne
do tego, w jakim dziecko poznaje swoj jezyk ojczy-
sty. Lektor nie jawi sie jako groZny nauczyciel, ale
jako serdeczny partner, inicjujacy fascynujace zaba-
wy w jezyku angielskim. Nauka za$, prowadzo-
na w zabawowy sposob, stanowi solidny funda-
ment, na ktérym przyszli uczniowie beda budowac
dalsze umiejetno$ci w nauce jezyka angielskiego.
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1zabela Witkowska'
Sandomierz

W biblioteczce mojego trzyletniego synka
znalaztam niedawno bajke pt. Trzy mate swinki
w polskiej wersji jezykowej. W przektadzie tym
Swinki dostaly nauczke za swoje lenistwo, chociaZ
wilk nie pozart zadnej z nich. Wersja ta spodoba-
fa mi sie, wiec postanowitam stworzy¢ na jej

Trzy mafe Swinkiw wersji rymowanej

podstawie forme rymowanga, tatwiejsza, bardziej
przystepna dla matych dzieci. Odbiorcami mojej
bajki — rymowanki s3 uczniowie klas trzecich.
Samo bieme odczytanie kilkunastu werséw
rymowanego wiersza o trzech bohaterkach
— $winkach, nie miatoby wiekszego sensu. Oczy-

! Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej nr 4 w Sandomierzu.
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wiscie mozna bytoby wykorzysta¢ je do przedsta-
wienia, nauczy¢ sie na pamie roli, wcieli¢ w po-
stacie $winek oraz wilka, ale to nadal traci nuda
i brakiem oryginalnosci. Ponadto istnieje zagro-
Zenie, Ze po przedstawieniu nie pozostanie zbyt
wiele w gtowach. Dlatego tez moja rymowanka

zostanie wykorzystana do pewnych plastycznych, -

medialnych, ruchowych i stowotwérczych éwi-
czen. Na poczatek zaprezentuje swojg rymowan-
ke, a nastepnie opisze kilka wybranych zadan,
za pomoca ktérych stowa i wyrazenia zawarte
w tym wierszyku sa przyswajane, aktywnie ¢wi-
€zone i powtarzane.

Three little pigs
Three little pigs are afraid of the woolf,
they build three houses with doors and roof.
One pig builds a house out of the straw.
The second little pig says, ‘Oh, no!
It does not look very strong’, it thinks.
‘I'll build a big house out of the sticks.’
The third pig. which is older and wise,
builds a house out of the bricks — how nice!
Then comes the woolf, it is bad and strong.
It goes to the first house of the straw.
The pig hides in, the woolf puffs and huffs,
and it blows down the little pig’s house.
The pig is scared but it runs away
to the brother’s house - it's on the way.
The woolf sees the small house of the sticks.
It is easy to blow it’, it thinks.
The pigs are in, the woolf puffs and huffs,
And it blows down the little pig’s house.
The pigs are scared, but they run away
to the brother’s house. ‘It's strong’, they say.
The woolf follows the three little pigs
to the third house which is of the bricks.
The pigs are in, the woolf puffs and huffs
but it doesn’t blow down the pig’s house.
It's furious and it climbs up the roof
but the pigs play a trick on the woolf.
They light a fire, hot and red flames.
But where? Of course in the fireplace.
The woolf jumps in the chimney - oh no.
It burns its tail and runs through the hole.

The three pigs are safe, they laugh and dance.
But the poor woolf’s tail still burns and burns.
lzabela Witkowska 20102

& Puppet theatre — Prezentujemy bajke rymo-
wanke za pomoca gestdw i obrazkow: trzech
domkéw — z siana, patykéw oraz cegly, trzech
Swinek oraz wilka. Rymujac kolejne fragmenty
pokazujemy historie trzech $winek. Przedstawia-
my nasze bohaterki, ktore postanawiaja zbudo-
wac sobie trzy domki, umieszczamy na tablicy
wizerunki domkéw i ukryte za nimi $winki. Pre-
zentujemy tez groznego wilka. Za pomocy ge-
stow, mimiki twarzy opisujemy jego negatywna
postal. Nastepnie wskazujemy na domek z siana,
ktory zbudowafa pierwsza $winka, zaraz po tym
nadejécie wilka, ktdry z fatwoscia zdmuchuje do-
mek. Domek rozpada sie, czyli odkrywamy ukry-
t3 za nim przerazong $winke. Swinka ucieka
do nastepnego domku, czyli domku z patykéw.
Wilk tez zdmuchuje ten domek, dwie $winki ucie-
kaja do domu brata i ukrywaja sie w jego dom-
ku z cegly. Tutaj wilk ma problemy. Pokazujemy,
jak solidny jest dom z cegly. Wilk wspina sie
na dach, chce dotrze¢ do $winek przez komin.
Jednak ma problemy, bo $winki rozpality ogien
w kominku, wiec intruz ucieka z krzykiem. Swin-
ki pozostajg bezpieczne. Bardzo waznym ele-
mentem na tym etapie prezentacji s3 wykonywa-
ne przez nauczyciela gesty, wydawane odgfosy
oraz mimika twarzy. Pomaga to uczniom zrozu-
mieC tres¢ bajki i pobudzi¢ wyobraznie. Role po-
kazywania kolejnych zdarzen moze pézniej prze-
ja¢ uczen. Nauczyciel nadal wypowiada stowa
rymowanki. Pozostafych uczniéw mozemy zache-
ci¢ do wydawania odgfoséw na przyktad dmu-
chania w strone odpowiedniego domku albo
krzyku przerazonych $winek, lub uciekajacego
z poparzonym ogonem wilka, inni mogg sprobo-
wal wypowiada¢ powtarzajacy sie fragment He
puffs and huffs...

Te same obrazki mozemy umiesci¢ na patycz-
kach do szasztykéw i wreczy¢ uczniom. Nauczy-
ciel recytuje bajke, a uczniowie sami staraja sie
odegrac kolejnos¢ zdarzen. Rozpadajacy sie do-

? Rymowanki, rysunki, ilustracje i zdjecia: Izabela Witkowska.
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mek z siana i patykdw po prostu znika, uczniowie
trzymajacy te wizerunki odchodza w odpowied-
nim momencie, pozostajg trzy Swinki ukryte
za 0soba z domkiem z cegly oraz grozny wilk. Mi-
mike twarzy oraz odgltosy przejmuja w tym mo-
mencie wybrani uczniowie, prezentujacy bajke.

#% Gestures — Bajke rymowanke moga réwnie
dobrze przedstawi¢ same dzieci. Nie s3 wtedy
potrzebne zadne obrazki, pomoce, dekoracje.
Uczniowie opracowuja jedynie gesty i postawy
charakterystyczne dla bohateréw historyjki. Troje
dzieci buduje odpowiedni domek, stajg twarza
do siebie i wyciagaja rece, tworza w ten sposob
dach, pamietajac o stworzeniu miejsca do ukry-
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cia Swinki. Kolejne dwie grupy trzy-
osobowe buduja nastepne dwa dom-
ki. Troje kolejnych uczniéw wciela sie
w role $winek i jedno w wilka. Na-
uczyciel rozpoczyna recytacje, przed-
stawia Swinki, ktére zaczynajg budo-
wac swoje domki, jedna po drugiej.
Najpierw jest budowa domku z siana.
LSwinka” wykorzystuje tu swoich ko-
legbw jako materiat budowlany, ukfa-
da ich dfonie w odpowiedni sposéb,
nastepnie wchodzi do $rodka, kryjac
sie przed wilkiem. Nastepnie nauczy-
ciel w odpowiednim miejscu rymo-
wanki przedstawia $winke i jej domek
z patykdw oraz ostatnia, ktora budu-
je domek z cegty. Potem nadchodzi
wilk, ktéry pokazuje, jak jest zty i sil-
ny. Wilk oprécz gestéw, podchodzac
do domku, musi zada¢ pytanie w for-
mie rymowanki:

Where are you?
Little pig, my dear.
Open the door
The woolf is here.

Pozostatych ucznidw mozemy za-
checi¢ do wspélnego recytowania po-
wtarzajacego sie fragmentu: The pig
hides in, the woolf puffs and huffs, and
it blows down the little pig’s house. Do-
mek rozpada sie, czyli uczniowie upa-
daja, odstaniajac w ten sposdb przerazong Swin-
ke. W tym momencie wybrana grupa ucznidw
lub wszyscy razem wypowiadaja dodatkowe sto-
wa innej krétkiej rymowanki:

Run little pig, run away,
The woolf is on the way.

Wilk przechodzi do kolejnego domku, na-
uczyciel powraca do bajki rymowanki. Wilk po-
wtarza swoja role, dzieci recytuja fragment ... the
woolf puffs and huffs.... Swinka ucieka, uczniowie
powtarzajg Run little pig.... Dochodzimy do miej-
sca, gdzie wilk prébuje zdmuchna¢ domek z ce-
gly, w ktérym znajduja sie juz trzy przerazone
Swinki. Wszyscy moga pomagaé mu dmuchaé
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z calych sit. W miedzyczasie $winki udajg, ze roz-
palaja ogien, a wilk prébuje wspia¢ sie na dach
domku, jednak nie udaje mu sie dotrze¢ do $wi-
nek, gdyz podpala sobie ogon i z krzykiem ucie-
ka, a bohaterki gfosno ciesza sie i swietuja zwy-
ciestwo.

& Guessing game. Po kilkukrotnym odegraniu
bajki przychodzi czas na przyswojenie nowego
sfownictwa. Robimy to powoli w pewnych eta-
pach. Najpierw mozemy skupi¢ sie na trzech sto-
wach, tj. straw, sticks and bricks. Do tego potrzeb-
ne nam beda obrazki pomocnicze, podobne do
tych, wezesniej wykorzystanych do prezentagji
bajki.

Nastepnie zachecamy uczniow do pracy
w parach. Kazda para otrzymuje powyiszy ze-
staw obrazkow. Pierwszym zadaniem jest wycie-
cie i pokolorowanie domkéw - na z6tto domek
z siana, brazowo domek z patykéw i czerwono
domek z cegly. Swinke kolorujemy na rézowo.
Upewniamy sie, ze dzieci potrafia nazywa¢ kazdy
z domkéw, przypominamy o stowach: straw,
sticks, bricks oraz little pig. W tym éwiczeniu be-
dziemy zwraca¢ uwage na zadawanie pytan ty-
pu: Where is the little pig? lub Is it in the house of
the straw? Isitin the ......... ?, oraz udzielaniu od-
powiedzi: It is in the ...... lub krétkich: Yes, it is,
No, it isn’t. Po wstepnych objasnieniach zadania,
jedna osoba w parze zamyka oczy, a druga ukry-
wa Swinke pod wybranym domkiem. W pierw-

szej wersji cwiczenia osoba ukrywajaca Swinke
zadaje pytanie: Where is the little pig?. Partner
otwiera oczy i tez zadaje pytanie, probujac od-
kry¢ pofozenie $winki: Is it in the house of the .....?
Kolega udziela wiasciwej odpowiedzi, budujac
poprawng krétka odpowiedz Yes lub No. Jesli
padnie odpowiedz? pozytywna, dzieci zamieniaja
sie rolami. W drugiej wersji mozemy dodac
do zabawy krétka rymowanke, ktéra wypowiada
osoba ukrywajaca $winke:

Where’s the little pig?

In the brown house of sticks?
A yellow house of straw?

Or a red house of bricks?

Partner wybiera domek i zadaje pyta-
nie: Is it in the house of the...? Kolega udzie-
la odpowiedzi i tak jak w poprzedniej wer-
sji, jedli padnie pozytywna odpowiedsz,
dzieci zamieniaja sie rolami.

& Clothes line - Kolejng forma przyswo-
jenia nowych stéw zawartych w bajce jest
wykonanie ilustracji przedstawiajacych
tres¢ historyjki i umieszczenie ich na sznu-
rze do bielizny. Do wykonania zadania be-
dzie nam potrzebny dfugi sznur bieliznia-
ny, przymocowany na przykfad na tablicy
lub w innym widocznym miejscu w klasie,
oraz kolorowe klamerki. Mozna uzy¢ r6z-
nych form plastycznych. Mozna wykorzy-
sta¢ roznorodne materiafy, poczawszy od zwykfe-
go papieru kolorowego, tkanin, bibuly, wycin-
kow z gazet, az po namacalne, rzeczywiste przed-
mioty typu maskotki, lub tez znalezione na po-
dworku szkolnym liscie, kamyki, gatazki itp.
(w tym przypadku wykorzystatam sianko i pa-
tyczki). Wszystko zalezy od inwencji twérczej
i pomystowosci. Oprécz prac plastycznych moze-
my dofaczy¢ do naszego sznura napisy, stowa za-
czerpnigte z bajki, zwroty, wyrazenia. Dzieci mo-
ga pracowac w grupach. Kazda grupa otrzymuje
odpowiedni fragment bajki i opracowuje do nie-
go ilustracje przedstawiajace przebieg zdarzen.
Po wykonaniu zadania dzieci wspélnie nazywaja
umieszczone na sznurze obrazki i opowiadaja
wilasnymi stowami tres¢ poznanej bajki.
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Ball game - Celem kolejnej zabawy jest
utrwalenie wystepujacych w bajce stéw. Istot-
na w tej zabawie jest umiejetnos¢ uwaznego stu-
chania. Dzieci ustawiajg sie w kole. Nauczyciel
staje w $rodku. Rzuca pitke do wybranego
ucznia, jednoczesnie wypowiadajac dowolne sto-
wo z bajki np. straw. Dziecko po ustyszeniu kaz-
dego stowa oprocz woolf musi zfapa¢ pitke i od-
rzuci¢ ja nauczycielowi. Sfowo woolf jest stowem
zakazanym, tzn. ze ten, kto ztapie pitke, styszac
to stowo, odpada z gry, czyli wychodzi z kétka.
Wsrod stéw wykorzystanych do gry moga znalez¢
sie: roof, house, door, chimney, pig, little, straw,
trick, stick, fire, fireplace, trick, strong, furious, climb

134

itp. Po pewnym czasie mozemy zmieni¢ nieco za-
sady zabawy, a mianowicie dzieci rzucaja pitke
do siebie nawzajem i to one wybieraja stowa.
W ten sposéb upewnimy sie, ze uczniowie utrwa-
lili zawarte w bajce stownictwo.

Stick-on figure book - Bardzo oryginalnym
sposobem zabawy z bajka rymowankg jest wyko-
nanie ksigzki obrazkowej. Proponuje kilka ilustra-

cji przedstawiajacych poszczegdine fragmenty hi-
storfi. llustracje majg charakter tréjwymiarowy,
co dodaje atrakcyjnodci wykonanej pracy. llustra-
Cje moze przygotowac sam nauczyciel i wykorzy-
staé je po tym, jak bajka zostata juz dzieciom za-
prezentowana, na przyktad w celu uporzadkowa-
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nia obrazkéw w odpowiedniej kolejnosci. Dzieki
takiemu ¢wiczeniu sprawdzimy stopied zrozu-
mienia tresci bajki. Obrazki moga réwniez przy-
da¢ sie w momencie, kiedy opowiadamy bajke
uczniom. Jednak najbardziej owocne okazuje sie
wykonanie obrazkéw wspélnie z dzie¢mi.
Uczniowie moga wcieli¢ sie w role ilustratoréw,
ktorzy maja opracowac szate graficzng przedsta-
wionej im bajki. Hustracje mozna pozniej skleié,
a nastepnie podpisa¢ wykonawcéw. Do tak opra-
cowanej ksiazki mozna wraca¢ wielokrotnie
przy roznych okazjach. Uzycie pomocy dydak-
tycznych, zwhaszcza tych, ktdre zostaty wykonane
wlasnorecznie, zacheca i mobilizuje dzieci do wy-
konania podobnych w domu.

Wiele jest pomystéw na opowiedzenie dzie-
ciom bajki oraz utatwienie im zrozumienia histo-
rii, w ktérej niejednokrotnie znajduja sie nowe
stowa i wyrazenia. Kazda bajka zacheca nauczy-
ciela oraz uczniéw do jej odegrania na scenie,
zwlaszcza, gdy rym szybko wpada w ucho.
Na poczatku stwierdzitam, ze nie bytoby sensu
zorganizowanie przedstawienia teatralnego,
przydzielenie rol i wyuczenie sie rozdanych kwe-
stii na pamie. Jednak po dokfadnej analizie
i upewnieniu sie, Ze uczniowie dobrze zrozumie-
li tres¢ bajki, utrwalili sfownictwo, opanowali ge-
sty i oswoili sie z historia, jestem przekonana, ze
mali aktorzy otrzymaliby owacje na stojaco.

(maj 2010)

Anna Wojciechowicz-Susfat’
Warszawa

Rok 2010 to rok poswiecony w spos6b szcze-
golny Fryderykowi Chopinowi w zwiazku z dwu-
setng rocznicg urodzin kompozytora. Podkresla
sie wktad Fryderyka Chopina w dziedzictwo kul-
turowe Polski, Europy i $wiata. Cyprian Kamil
Norwid powiedziat o kompozytorze: ,Urodze-
niem Warszawianin, sercem Polak, talentem — swia-
ta obywatel”. Rok 2010 obfituje w liczne koncer-
ty, wydarzenia kulturalne, projekty zwiazane z ta
rocznicg. Miejscem wielu wydarzen kulturalnych
zwigzanych z osobg i twdrczoécia Fryderyka Cho-
pina jest Warszawa, w ktdrej spedzit 20 lat swo-
jego zycia, uczyt sie, rozwijat swoj talent muzycz-
ny, dawat koncerty, uczestniczyt w zyciu kultural-
nym miasta. Nie spos6b sobie wyobrazi¢, aby ta
rocznica nie znalazta swojego miejsca w edukagji
jezykowsj.

Proba odpowiedzi na te aktualng potrzebe
jest projekt edukacyjny Warszawski szlak Fryderyka

Chopina, ktéry zrealizowatysmy wraz z Monika
Liesenfeld z uczniami klasy IV Niepublicznej
Szkoty Podstawowej nr 81 w Warszawie. Celem
projektu byfo:

® Poznawanie znajdujacych sie w Warszawie
miejsc zwigzanych z zyciem i tworczoscia Fry-
deryka Chopina w zwiazku z rokiem chopi-
nowskim,

& Aktywne zdobywanie informacji i wiadomo-
Sci na temat Fryderyka Chopina jako przygo-
towanie do zajec z jezyka niemieckiego.

@ Doskonalenie  umiejetnosci  wspétpracy
w grupie.

® Doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie
jezykiem niemieckim w czytaniu, stuchaniu
i mowieniu na temat muzyki i postaci Fryde-
ryka Chopina.

W realizacji projektu zostata wykorzysta-
na oferta kulturalna miasta Warszawy w zwiazku

" Autorka Jest nauczycielka jezyka niemieckiego w Niepublicznej Szkole Podstawowej nr 81 w Warszawie.
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z rokiem chopinowskim, w szczegblnosci gra on-

line Chopin oraz faweczki umieszczone w miej-

scach zwigzanych z Fryderykiem Chopinem,
Etapy realizacji projektu byty nastepujace:

stronie internetowej www.um.warszawa.pl za-
ktadka Nasze miasto-Mulitmedia. Uczniowie gra-
ja na lekcji w gre Chopin (wersja w jezyku pol-
skim) i w trakcie gry zapisuja odpowiedzi na na-
stepujace pytania:

2 Kiedy powstal pomnik Fryderyka Chopina
w tazienkach? ........... ... ... ...
% Gdzie w Warszawie mieszkat Fryderyk Chopin
w latach 1810-1830?

& Jak sie nazywali i kim byli przyjaciele Fryde-
ryka Chopina? ......................

# Gdzie w Warszawie znajduje sie Muzeum Fry-
deryka Chopina? ................. ...
8 Jak czesto odbywaja sie Miedzynarodowe
Konkursy im. Fryderyka Chopina?

@ Jaka jest odlegtos¢ z Zelazowej Woli do War-
SZAWY? L.

& Wyszukiwanie niemieckich wyrazéw zwia-
zanych z tematem: Muzyka. W domu ucznio-
wie jeszcze raz grajg w gre Chopin, tym razem
w wersji niemieckojezycznej i zapisujg stdwka
zwiazane z tematem: Muzyka (w grze wystepuja
m.in. wyrazy: Partitur, Noten, Konzert, Pianist,
Komponist, Klavier, Klavierspiel, Piano, Impression,
Musik, Philharmonie, Largo, Mazurka, Konservato-
rium, Nocturne, Lied, Polonaise, Ballade, Marsch,
Trauermarsch).

@& Wycieczka szlakiem Fryderyka Chopi-
na w Warszawie. Uczniowie otrzymuja karty pra-
¢y, z ktdrymi wedruja szlakiem: Ogréd Saski — pa-
tac Wesstéw — ulica Kozia — patac Radziwittow - ko-
Scioft Sidstr Wizytek — pafac Kazimierzowski — patac
Czapskich — kosciét sw. Krzyza — patac Zamoyskich
i odnajduja faweczki z informacjami o zwiazku
miejsca z Fryderykiem Chopinem oraz urzadze-
niem umozliwiajacym odtworzenie fragmentu mu-
zyki Chopina. Zadaniem ucznidw jest przeczytanie
informacji, zanotowanie najwazniejszych, ‘wysfu-
chanie muzyki i wykonanie prostego rysunku, od-
noszacego sie do odwiedzanego miejsca.

Migjsce

Zadania do wykonania

Ogrod Saski

Zanotuj najwazniejsze informacje. Postuchaj muzyki. Narysuj Gréb
Nieznanego Zotnierza, ktéry jest pozostata po wojnie czescia Pafacu
Saskiego, w ktérym w latach 1810-1817 mieszkata rodzina Chopi-
now.

Patac Wesslow

Zanotuj najwazniejsze informacje. Postuchaj muzyki. Narysuj dyli-
zans. W tym miejscu znajdowat sie postdj dylizanséw i stad dnia 2 li-
stopada 1830 r. Chopin wyjechat do Wiednia i dalej do Paryza.

Kawiarnia ,Pani Brzezifiska”

Zanotuj najwazniejsze informacje. Postuchaj muzyki. Zaproponuj me-
nu dla Chopina, ktéry jako student czesto przychodzit do kawiarni
na ul. Koziej.

Patac Radziwittéw

Zanotuj najwazniejsze informacje. Postuchaj muzyki. Narysuj 8-letnie-
go Frycka z komierzykiem, na ktéry wedfug jego relacji szczegélng
uwage zwracata publicznosc.
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Kosciot Siostr Wizytek

Zanotuj najwazniejsze informacje. Postuchaj muzyki. Naszkicuj fasade
kosciofa, w ktdrym Fryderyk jako licealista grat na organach.

Patac Kazimierzowski

Zanotuj najwazniejsze informacje. Postuchaj muzyki. Narysuj zegar
na gmachu dawnej biblioteki uniwersyteckiej. Obok niego znajduje sie
gmach, w ktérym mieszkata rodzina Chopinéw w latach 1817-1827.

Patac Czapskich

Zanotuj najwazniejsze informacje. Posfuchaj muzyki. Zaprojektuj po-
koj Fryderyka, ktéry znajdowat sie w oficynie patacu. Tutaj mieszkat
Fryderyk Chopin w latach 1827-1830.

Kosciot sw. Krzyza

Zanotuj najwazniejsze informacje. Postuchaj muzyki. Przepisz napis
znajdujacy sie przy urnie z sercem Chopina po lewej stronie nawy
gfownej.

Patac Zamoyskich

Zanotyj najwazniejsze informacje. Postuchaj muzyki. Naszkicuj fasade

pafacu i zazhacz spadajacy fortepian.

& Wykonanie plakatu - praca plastyczna i je-
zykowa. Materiat zebrany podczas wycieczki zo-
stat opracowany na lek¢ji w formie plakatu.
Uczniowie podzieleni na dwuosobowe zespoty
sporzadzaja po polsku informacje na temat jed-
nego miejsca odwiedzonego podczas wycieczki.
Nastepnie wszystkie kartki z informacjami doty-
czacymi zycia i dziafalnosci Fryderyka Chopi-
na w Warszawie zostajg ufozone w porzadku
chronologicznym i umieszczone na osi czasu. Na
tej osi pojawiaja sie daty: 1810, 1817, 1827,
1830, 1849, 1863. Po zakofczeniu tego etapu
pracy uczniowie otrzymuja napisane po niemiec-
ku informacje dotyczace miejsc w Warszawie,
z ktérymi byt zwiazany Fryderyk Chopin i maja
dopasowac podpisy do poszczegélnych miejsc.

Das Grab des Unbekannten Soldaten ist ein Frag-
ment des Sachsischen Palastes. In diesem Palast
wohnte Familie Chopin 1810-1817 und Frycek
spielte bestimmt als Kind im Sichsischen Garten,

In der Kozia-Strasse gab es das Cafe” ,Pani Brze-
zinska”. Fryderyk Chopin besuchte es als Student.

Hier gab es die Kutschenstation. Mit der Kutsche
fubr Chopin 1830 nach Wien und weiter nach Paris.

Hier gab Frycek als 8-jahriges Kind seine ersten

Hier wohnte Chopin 1817-1827 mit seinen El-
tern und Schwestern.

Hier wohnte Fryderyk Chopin 1827-1830 und
hatte sein eigenes Zimmer.

In der Kirche der Vizitennonnen spielte Fryderyk
Chopin Orgel als Lyzealist.

In der Kirche des Heiligen Kreuzes wurde 1849
die Urne mit Chopins Herzen eingemauert.

Von diesem Palast wurde Chopins Klavier 1863

Konzerte.

auf die Strasse geworfen.

Zastosowane w tym ¢wiczeniu zdania zawie-
rajg do$¢ trudne struktury i stownictwo, ale
uczniowie stosuja technike czytania, polegajaca
na szukaniu elementéw znanych oraz na faczeniu
tekstu z ilustracja i polskim tekstem. Zadanie to
nie sprawia im wiekszych kiopotow.

Plakat zostat uzupetniony wyrazami zwiaza-
nymi z muzyka, poznanymi przy okazji gry
0 Chopinie, udekorowany zdjeciami zrobionymi
w czasie wycieczki i umieszczony w klasie.
Na stronie internetowej szkoty i na platformie
edukacyjnej zostafa umieszczona informacja
o projekcie oraz zdjecia.

W wyniku realizacji projektu uczniowie zdo-
byli wiedzg na temat Fryderyka Chopina i jego
zwiazkach z Warszawa. Wiedze te zdobyli w spo-
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sob aktywny podczas wycieczki. Korzystali z no-
woczesnych mediow. W zakresie edukacji jezyko-
wej poszerzyli stownictwo odnoszace sie do $wia-
ta muzyki oraz wykonali ¢wiczenie czytania i ro-
zumienia krétkich, trudniejszych tekstéw z zasto-
sowaniem strategii czytania polegajacej na od-
najdywaniu znanych elementéw (zwlaszcza dat,
nazwisk, miejsc). Wystuchali tez utworéw Fryde-
- ryka Chopina.

% Kwiz Chopin w Warszawie to ostatni etap
projektu. Uczniowie podzieleni na rywalizujace
ze soba grupy odpowiadajg na pytania i zdoby-
waja punkty dla grupy, do ktérej naleza, Zadanie
polega na wskazaniu poprawnej odpowiedzi
sposdrod trzech podanych. Wiadomosci meryto-
ryczne uczniowie zdobyli podczas wycieczki
i pracy z gra. Zadania czytane sg uczniom w jezy-
ku niemieckim. Cwiczenie to rozwija sprawnos¢
rozumienia tekstu stuchanego i umiejetnos¢ re-
agowania jezykowego, ktére zgodnie z zatozenia-
mi reformy sa sprawnosciami rozwijanymi w na-
uczaniu jezykéw obcych w szkole podstawowej.

1. Fryderyk Chopin ist...... geboren.
a) 1910 b) 1810
2. Fryderyk Chopin ist geboren.
a) in Warszawa b) in Zelazowa Wola c) in Paris
3. Die erste Chopins Wohnung in Warschau befindet
sich...
a) im Saski — Palast
b) im Kazimierzowski - Palast
€) im Czapski — Palast.
4. Der Séchsische Palast
a) wurde wahrend des 2. Weltkrieges zerstort,
b) wurde nach dem Krieg aufgebaut,
¢) steht ungeandert seit XV1Il. Jahrhundert.
5. Als Lyzealist spielte Chopin in der Kirche der Visiten-
nonnen
a) Klavier b) Orgel ¢) Gitarre
6. Chopin ist 1830 nach Wien und weiter nach Paris ge-
fahren
a) mit dem Zug
¢) mit der Kutsche.
7. Die ersten Konzerte hat Chopin gegeben
a)als Kind  b) als Lyzealist ¢) als Erwachsener
8. Der Vater von Fryderyk war

g 1811

b) mit dem Taxi
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a) Franzésischlehrer
) Mathelehrer

9. Fryderyk Chopin komponierte
) Rockmusik b} Preludien, Balladen, Nokturne
€) Jazz

10. Chopins Klavier wurde 1863 auf die StraBe gewor-

fen

a) aus dem Zamoyski — Palast
b) aus dem Staszic — Palast
€) aus dem Kulturpalast

11. Das Cafe”, das Chopin gerne besuchte hieB.
a) .Pani Brzozowska” b) .Pani Brzezifiska”
) .Pani Twardowska”

12. Chopins Denkmal in tazienki enstand im Jahr

b) Deutschlehrer

a) 1810 b) 1926 ¢) 1945
13. Chopins Klavierwettbewerb findet statt
a) je fiinf Jahre b) je zehn Jahre
€) je vier Jahre
14. Der erste Chopins Klavierwettbewerb war
a) 1947 b) 1927 ¢) 1830

15. Chopins Herz ist eingemauert

a) in der Kirche des Heiligen Kreuzes

b) in der Visitennonnen Kirche

¢) in der Kathedrale
16. Das Cafe , Pani Brzezifiska” war

a) in Krakowskie Przedmiescie

b) in Nowy Swiat 0 in der Kozia-StraBe
17. Trauermarsch ist

a) lustig b) traurig
18. Im Zamoyski — Palast wohnte

a) Fryderyk Chopin

b) die Schwester von Fryderyk Chopin

¢) Chopins Musiklehrer.
19. Im Sachsischen Garten

a) spielte Fryderyk Chopin als Kind

b) gab Chopin Konzerte  ¢) pflanzte er Baume
20. Zelazowa Wola ist von Warschau entfernt

a) 4 km b) 49 km ) 490 km
21. Im Ostrogski — Palast gibt es

a) Chopins Museum

¢) Theater
22. 8-jahriger Chopin spietle sein Konzert

a) im Radziwift - Palast (heute Sitz des Prasiden-

ten)

b) in Wilanow, ¢) in der Filharmonie

23. Der Anekdote nach bewunderte man bei 8-jahri-
gem Chopin

¢) zum Tanzen

b) Filharmonie
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a) sein Spiel  b) seinen Kragen
24, Jetzt ist die Musik von Chopin
a) bekannt nur in Polen
o) fast vergessen
25. Am Chopins Klavierwettbewerb nehmen Pianisten..
a) aus Polen teil b) aus Europa teil
¢) aus ganzer Welt teil
26. Wojciech Zywny war
a) der erste Chopins Musiklehrer
b} der Onkel von Chopin
¢) der Freund von Chopin
27. Im Czapski — Palast gibt es heute
a) Akademie der Schonen Kiinste
b) Hotel €) Ministerium
28. Im Kazimierzowski — Palast gibt es heute

€) seine Frisur

b) weltbekannt

a) Sitz des Rektors Warschauer Universitit

b) Sitz des Prasidenten ¢) Theater
29. Yom Séchsischen — Palast ist

a) Fragment der Kolonnade (heute Grab des

Unbekannten Soldaten) geblieben

b) Nichts geblieben

€) Rest der Mauer geblieben
30. Fryderyk Chopin bekam das Zeugnis in der Mu-

sikschule mit der Note

a5 b) 4 ) Musikgenie
& Ewaluacja. Aby pozna¢ ocene uczniéw doty-
czaca projektu, w ktdrym uczestniczyli, zostali oni
poproszeni o wypetnienie nastepujacej ankiety
ewaluacyjnej:

ANKIETA EWALUACYJNA
Zajecia terenowe
~Warszawski szlak Fryderyka Chopina”

1. Zajecia terenowe, w ktérych uczestniczyfernffam byty
a) interesujace, b) meczace,
0) przyjemne, d) mafo ciekawe.
2. Zadania do wykonania
a) byty zbyt trudne, b) jasno sformufowane
¢) wymagaly samodzielnosci, d) byty trudne do wykonania w kr6tkim czasie.
3. Zachowanie kolezanek i kolegow w czasie wykonywania zadan
a) byto wiasciwe, b) utrudniafo i uniemozliwiafo prace,
¢) byfo odpowiedzialne, d) sprawiafo innym przykroéc.
4. Zachowanie w $rodkach komunikacji i w drodze powrotnej
a) byto zbyt swobodne b) nie zawsze przestrzegano ustalonych zasad
¢) byto whasciwe d) uczniowie wiasciwie reagowali na uwagi nauczycieli.
5. Wymien elementy, ktdre oceniasz pozytywnie

Dziekujemy za wypetnienie ankiety.

Analiza ankiety pozwolita na poznanie oceny  ufatwita okreélenie dalszego kierunku pracy
projektu przez ucznidw, ich oceny zachowania  z uczniami i ich lepsze poznanie.
uczestnikow zaje¢ oraz sposobu postrzegania

proceséw i zjawisk zachodzacych w grupie. Nam (kwiecien 2010)
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Anna Moskal'
Wélka Ratajska

Rozwoj telefonii komérkowej i upowszech-
nienie internetu przyczynity sie do powstania,
na bazie jezyka ojczystego, specyficznego jezyka
{ang. the lingo), uzywanego gtéwnie przez nasto-
latkéw. Jest to zjawisko obserwowane w kulturze
niemal kazdego kraju, w ktérym dostep do ko-
munikacji elektronicznej jest fatwy i powszechny.
Jezyk, o ktérym mowa, charakteryzuje sie skrgto-
woscig i ekonomicznoscia wypowiedzi. Znaki nu-
meryczne i symbole oraz emotikony i tzw. buzki
badz usmieszki (ang. smileys) maja status rowny
znakom alfabetycznym. Gramatyka jest znacznie
uproszczona i zredukowana do minimum zapew-
niajacego sensowno$¢ i zrozumiatos¢ wypowie-
dzi. Nobilitacji ulegty znaki interpunkcyjne jako
sposdb ekspresji. To zaledwie niektére cechy je-
zyka komunikacji elektronicznej?.

Wszystko zaczeto sie na gruncie jezyka angiel-
skiego i tam ten proces jest znacznie bardziej za-
awansowany w poréwnaniu z innymi jezykami.
Gtéwnymi uzytkownikami tego jezyka jest mto-
dziez i niektdrzy dorosli komunikujacy sie za po-
mocg internetu oraz telefonéw mobilnych.

Kazdy nauczyciel z pewnoscia ma bogate
doswiadczenia zwiazane z uzaleznieniem nasto-
latkéw od telefonu. Czesto ich niemoznos¢ po-
wstrzymania sie od korzystania z telefonu
w czasie lekeji powoduje powaine zaktécenia
toku zaje¢ i uniemozliwia realizacje zaplanowa-
nego materiafu. Wychodzac naprzeciw tym pro-
blemom pojawia sie the lingo, czyli zargon mfo-
dziezowy jako Zrédfo inspiracji do ‘tworzenia
ciekawych lekcji jezyka angielskiego, jak réw-
niez lekgji innych jezykéw obcych. Dlaczego nie
wykorzystac rzeczywistosci jezykowej najblizsze]
uczniom do nauki angielskiego? Realizacja tego

Jezylk komunikacji internetowej
na lekcjach jezykdw oheych

pomystu data nieoczekiwane efekty. Moi
uczniowie (klasy gimnazjalne) bardzo szybko
zrozumieli idee the lingo i chetnie zaangazowali
sie w zaproponowane im przeze mnie ¢wicze-
nia. Co wiecej, zaobserwowafam, ze nawet
uczniowie majacy problemy z naukg jezyka an-
gielskiego okazali zainteresowanie tematem
i rdwnie chetnie jak pozostali oraz z duzym po-
wodzeniem uczestniczyli w zajeciach. Konkluzja
jest taka, ze wprowadzenie tego tematu do za-
je¢ daje uczniom réwne szanse na odniesienie
sukcesu, poniewaz nie s oni ograniczeni przez
reguty gramatyczne, poprawny zapis, inter-
punkcje - liczy sie przede wszystkim efektyw-
na komunikacja. Co wiecej, uczniowie sami mo-
ga wymysla¢ leksemy zgodnie z ich wyczuciem
i intuicja jezykowa. Odnoszony przez uczniéw
indywidualny sukces ma olbrzymie znaczenie
w sferze motywacji i przefamywania niecheci
do nauki jezykéw obcych, spowodowanej nie-
rzadko licznymi niepowodzeniami. W rezultacie
ten alternatywny sposéb uczenia jezyka obcego
umozliwia nauke nowego sfownictwa, powto-
rzenie stownictwa wczesniej poznanego a nade
wszystko uwrazliwienie uczniéw na istotne zja-
wisko kulturowe krajéw jezyka docelowego.
A wszystko to dzieje sie w atmosferze przyjazni
i zabawy.

Cwiczenia zaproponowane ponizej maja cha-
rakter aktywnosci inkorporowanych do planéw
lekcji jako intelektualna przerwa srédlekcyjna.
Pierwszym krokiem jest umiejetne wprowadzenie
ucznidw do tematu. Najwazniejsze na tym etapie
jest pokazanie uczniom zaleznoéci miedzy dzwie-
kami i literami oraz miedzy znakami a ich znacze-
niem. Oto kilka przyktaddw:

' Autorka jest nauczycielky jezyka angielskiego w Zespole Szkét w Wolce Ratajskiej.
*Zob. D. Crystal (2001), Language and the Internet, Cambridge: CUP,
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1. Litera zamiast catego sfowa:
b dla be,
r dla are,
u dla you, d2wiek -ew jak w wyrazie knew
¢ dla see,
y dla why itp.
2. Liczba zamiast catego stowa:
2 dla two, too,
4 dla for,
8 dla -ate itp.
3. Kombinacje liter i liczb zamiast pojedynczej
sylaby lub catego stowa:
gr8 dla great
18 dla late
m8 dla mate
b4 dla before
ur dla your, you are
4qt dla forget itp.
4. Inne znaki zamiast stow, sylab i grup gfosek:
% dla oo (podwojne ‘o),

4. GRB2C Y

5. YRUI8?

é. thsul

7. 1C** WhnUXMe

Answers: 1. ] love youl, 2. Are you free at six?, 3. Please
forgive me!, 4. Great to see you, 5. Why are you la-
te?, 6. | hate youl, 7. | see stars when you kiss me®.

Drugie (wiczenie jest przeznaczone dla
uczniow, ktdrzy znaja juz zasady panujace w zar-
gonie. Jego celem jest sprawdzenie, czy ucznio-
wie potrafig rozpozna¢ stowa ukryte w dziwnych
formach jezykowych, jak réwniez sprawdzenie

$ dla ss (podwojne ‘s’) lub s
@ dla at, mail
X dla kiss

5. Emotikony i u$mieszki:
©: -)))) zadowolenie
®: — ((((smutek
-] sarkazm
-\ niezdecydowanie
-# ,buzia na kiédke”
:* pocatunek
Q:- ) absolwent
(:-) angel
B) batman
@ ——f———-- réza
<>< ryba
@(*0*@ koala itp.

Kiedy uczniowie znaja juz podstawowe zasa-
dy tej komunikacji, dostaja nastepujace ¢wicze-
nie;

4. Seeyouneverl

5. I'm at school now,
6. You are mine forever!

7. Would you like to go for a tea?

Answers: 1.Y R U so:-(2, 2. CU 2morw, 3. RU k2, 4. C
Unvrl, 5.1 M @ schl nw, 6. U R myn 4devr, 7. wi%d
Ulk2godaT

znajomosci stownictwa i pisowni. Cwiczenie za-
proponowane przeze mnie polega na odszukaniu
antoniméw. Innym jego wariantem moze by¢ ta-
czenie w pary synonimoéw, antoniméw, wyrazéw
rymujacych sie oraz réznego rodzaju derywatdw.

3 Zrédto: D. Crystal (2004), A Glossary of Netspeak and Textspeak, Edinburgh: s. 165.
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intRStN

B Y R R Y SR AN KNS N E KT F RS E Y XA

TR R R R R RN R PR Py S PR TR PR AYY

Answers;

h8 hate - love

f@ fat - thin
:-(sad — happy

18 late — early
shhh quiet - noisy
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LUG stupid — wise
1st first — last
rght right — left
shrt short — long

Trzecie ¢wiczenie moze by¢ czescia lekcji wa-
lentynkowej. Cwiczenie zawiera wiersz napisany
w zargonie a zadaniem ucznidw jest odczytanie
go i napisanie w pefnej formie. Dodatkowym za-
daniem moze by¢ napisanie odpowiedzi i wysfa-
nie jej smsem do nauczyciela, ktéry réwniez
w ten sam sposéb odsyta ocene. To éwiczenie
spotkato sie ze szczegblnym uznaniem, poniewaz
uczniowie mogli korzystac z telefondw na lekgji.
Sprawifo im to wiele radosci i zabawy.

Activity 3

This is the poem that Betty has received from
her boyfriend. But she cannot make it out! Help
her get to know what he is trying to tell her and
then create the response in the same language!
Send the message on number: 665583554.
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Wiersz zamieszczony w ¢wiczeniu zostat opu-
blikowany anonimowo na stronie internetowe]

Answer; www.transl8it.com, ktdra stanowi doskonafe na-
You are my friend till the day I die rzedzie pracy z zargonem internetowym zaréwno
The day | lose you is the day | will cry dla nauczycieli, jak i uczniow. Jest to rodzaj trans-
You are the angel that was sent to me latora ttumaczacego dowolne teksty z zargonu
And will be in my heart always na jezyk angielski fub odwrotnie. Mozliwosci na-
Because you mean the world to me uczycieli i uczniéw sa nieograniczone, wystarczy
Hugs and kisses odrobina kreatywnosci a LernN eng mA b gr8:) &
Mike pISUR!

(styczei 2010)
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Anna Krzeminska-Kaczynska'
Krakéw

Jestem nauczycielka jezyka angielskiego
i geografii w jezyku angielskim. Wiaénie rozpo-
czetam sz6sty rok mojej pracy. W tym roku szkal-
nym moimi podopiecznymi sg uczniowie 1 klasy
gimnazjalnej. Bede uczyla w tej klasie sze$¢ go-
dzin tygodniowo jezyka angielskiego oraz dwie
godziny lekcyjne geografii z elementami w jezy-
ku angielskim. Rok szkolny zapowiada sie cieka-
wie — mam oSmioro sympatycznych ucznidw.
Na poczatek zrobifam test kompetencji i c6z...,
zapowiada sie naprawde interesujacy cho¢ pra-
cowity rok szkolny.

Obieram sobie nastepujace cele do zrealizo-
wania - cztery podstawowe filary edukacji zapi-
sane w raporcie UNESCO:

1 Chee [nauczad], aby zy¢ wspdlnie z innymi.
@ Chce [nauczac], aby wiedziec.
& Chce [nauczad], aby dziata.
8 Chee [nauczad], aby byd!

Plan dziatania

Moi uczniowie beda korzystali z podrecznika
LEnglish File Pre-Intermediate” wydawnictwa
Oxford. Raz w tygodniu bedziemy réwniez wyko-
rzystywali .,Repetytorium Gimnazjalisty” jako po-
wtdrzenia do egzaminu. Raz w miesiacu obejrzy-
my film anglojezyczny wraz z przygotowywany-
mi przeze mnie zadaniami. Ponadto, gdy pozwo-
li na to temat, bede starafa sie wychodzi¢
z uczniami na lekcje w terenie, gdzie beda musie-
li by¢ bardzo aktywni i uzywaé jezyka angielskie-
go (w Krakowie nie ma problemu z uzywaniem
jezyka angielskiego w codzienne] komunikacji,
szczegolnie w poblizu Starego Miasta - a pofoze-
nie szkoty temu zdecydowanie sprzyja).

| Pamietnik z zycia nauczyciela

Pierwsze efeliy

Podczas trzech pierwszych miesiecy szkol-
nych udafo sie mi:

1. 0d 9 wrzesnia do 18 pazdziernika moi ucznio-
wie wzieli udziat w projekcie jezykowym w ra-
mach English Teaching Small Grants 2009 - sfinan-
sowanym przez Polsko-Amerykanska Fundacje
Wolnosci i NIDE. Wraz z nauczycielka z zaprzyjaz-
nionej szkoty z kujawsko-pomorskiego napisaty-
$my projekt The Grass is always greener on the
Other side of the fence. OtrzymatySmy grant, ktd-
ry umozliwit nam réznorodne dziatania.

Moimi zadaniem byfo stworzenie platformy
e-learningowej http://chaos23.xon.pl/moodle/
z zadaniami jezykowymi zwigzanymi z nastepuja-
cymi treSciami nauczania:

B My family and |

# New school — English PowerPoint Presentations

# A Picnic

& Choice of Career

# A Foreigner in Samostrzel/Krakdw

& Weather forecast

# How to learn English vocabulary - flashcards, me-
mory games, Bingo Cards, vocabulary dice, etc.

® Watching English movies — on the basis of DO

MAGIC - English Magazine and English channels

# Travelling broadens the mind

® Jobs opportunities

& 7 gramatyka angielska za pan brat — sukcesyw-
nie.

Przez dwa miesiace uczniowie, majac kod do-
stepu tworzonej przeze mnie platformy, musieli
sumiennie wykonywa¢ zadania z jezyka angiel-
skiego — byty to zadania zaréwno typowe - testo-

! Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w Kolegium Europejskim w Krakowi€. Brafa udziat w naszym konkursie 2009:
Uczymy dobrze, a przy okazji skuteczniej przygotowujemy do egzaminéw.
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we, praca z tekstem, jak i ogladanie filméw reko-
mendowanych przeze mnie na youtube, stucha-
nie piosenek, bogacenie stownictwa i ¢wiczenie
gramatyki i wymowy. Ponadto szkoty partnerskie
dzieki tej platformie mogty stworzy¢ sie¢ porozu-
mienia migdzy naszymi uczniami. Finafem tej
pracy i nagroda dla uczniéw byly pieciodniowe
warsztaty jezykowe w Biafym Dunajcu, gdzie
oprocz codziennej nauki jezyka angielskiego
w grupach uczniowie byli oprowadzani po szla-
kach gérskich z przewodnikiem, ktéry mowit
w jezyku angielskim.

Byta to okazja do sprawdzenia efektow dwu-
miesieczne] pracy i dalszego motywowania sie
do nauki jezyka w naturalny sposéb. Po warszta-
tach uczniowie musieli napisac raporty i stworzyé
prezentacje multimedialne. Na platformie wy-
pefnili ankiete podsumowujaca, w ktorej wyrazi-
li zadowolenie z odbytych warsztatow. Platforma
pozwolifa im na sprawdzenie swoich umiejetno-
Sci jezykowych i komputerowych oraz dalsze ich
doskonalenie. Majac do dyspozycji dziennik wir-
tualny i raporty wejs¢ ucznidw, wiedziatam do-
ktadnie, co sie dzieje podczas e-learningu i w ra-
zie potrzeby mogtam rowniez wyttumaczy¢ nie-
zrozumiate kwestie i sprawdzi¢ wiedze uczniow
w trakcie wspdlnych zajec.

2. Uwielbiam zacheca¢ uczniow do nauki jezyka
angielskiego, pokazujac im filmy anglojezyczne.
Stad moj pomyst i zatozenie, iz raz w miesiacu
lub raz na péftora miesigca uczniowie obejrza
film zwiazany z kultura krajéw anglojezycznych.
Bardzo podoba mi sie Kraina Jezior i pierwszy
film, ktéry razem ogladalismy, to film o Beatrix
Potter. Jej bajeczny $wiat, peten marzef, natury
i jej umiejetno$¢ pokonywania trudnosci bardzo
sie podobaly moim uczniom. W trakcie oglada-
nia filmu uczniowie odpowiadali na karcie pracy
na pytania zwiazane z Beatrix Potter i jej Kroli-
kiem Piotrusiem. Ogladanie filmu w wersji anglo-
jezycznej okazato sie radosnym, wspéinie spe-
dzanym czasem i skutkowafo niecierpliwym
oczekiwaniem na nastepny film.

3. Podczas realizacji tredci nauczania z wybrane-
g0 przeze mnie podrecznika uczniowie majg oka-

Zje - wybierajac z bogatej w roznorodne zadania
oferty podrecznikowej — odgrywac rozne scenki.
Gdy odgrywaja scenki zwiazane ze sklepem i pie-
nigdzmi, korzystamy réwniez z gry Shopping List.
Przywioztam jg z kursu dla nauczycieli. W jej
sktadzie znajduja sie listy zakup6w, wézki i pro-
dukty, ktére mozna .wlozy¢" do koszyka. Moi
uczniowie nie maja probleméw z porozumiewa-
niem sig, wiec z fatwoscia stosuja podane sfowa
w minidialogach. Ich motywacja, zaangazowanie

Gra dydaktyczna

i wielka staranno$¢ zazwyczaj owocuje wartoscio-
wymi dialogami i scenkami. Od czasu do czasu
(by tez nie przesadzi¢ i by nie byto za duzo ga-
dzetéw a za mafo pracy i nauki!) przynosze wier-
szyki, rymowanki, piosenki zwiazane z danym
dziafem tematycznym, aby pokaza¢ uczniom, ze
nauka jezyka to nie jest opanowanie zadan
z podrecznika od tej strony do nastepnej, tylko
codzienne i systematyczne postugiwanie sie nim
przy wykonywaniu réznych zadan.

4. Udato nam sie tez p6js¢ w teren. Zadaniem
uczniow byfo zapisywanie stow i wyrazen zwia-
zanych z pytaniem o droge, szukanie napiséw
w jezyku angielskim na bilbordach oraz odwie-
dzenie w Empiku stoiska z gazetami, by odpo-
wiedzie¢ na nastepujace pytania:

® Go into WH Smith (Empik). Look at the magazi-

nes. What are the different sections?
& How often are they printed?
# Name two men’s magazines?
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& What are the main contents in a woman"s maga-
zines?

® Ask a shop assistant: Where are the puzzles in
most magazines? Where is the classified section.

@ Ask a shop assistant: How much is the cheapest
magazine? How much is the most expensive?
What are the main things on the cover of a ma-
gazine? What is the hot topic at the moment?

# Ask a shop assistant why they need English in
their work. How/When do they learn it?

Write a summary of our workshop.

Lekcja w terenie

5. Mifa niespodzianka! Za realizacje projektu je-
zykowego pt. Region jest otwartg ksigzkg i za moje

dziatania w kwestii nauczania jezyka angielskiego
metodami aktywizujacymi otrzymam Certyfikat
ELL - Europejski Znak Innowacyjnosci. Ta nagro-
da utwierdzita mnie w przekonaniu, ze wybrafam
dobry kierunek pracy z uczniami.

. Wnioski

Warto tak uczy¢, by motywowa ucznidw
do nauki jezyka. Naturainy sposéb uzywania je-
zyka, rozbudzenie checi do porozumiewania sig
i ciekawosci do poznawania $wiata nie tylko wo-
kot siebie, sa wystarczajacymi zachetami do tego.
by lepiej zna¢ jezyk, méwic i pisa¢ poprawniej.
Wtedy udziat w konkursach jezykowych, rozwig-
zywanie testow, zdawanie egzamindw nie sg ni-
czym strasznym. Wierze, ze wielu nauczycieli, sa-
memu bedac zafascynowanym jezykiem, dazy
do ciaglego uatrakcyjniania swoich zajec. | nie
tylko dlatego, ze maja coraz wigecej wymagaja-
cych i motywowanych uczniéw, ale dlatego, ze
dla nich jezyk jest tez narzedziem do rozszerzania
swojej wiedzy a nie sztucznym tworem/przed-
miotem, ktdrego trzeba nauczyé, a kidry uczen
musi wyku¢, by za chwile zapomniec.

(listopad 2009)

naziaina, sl

Matgorzata Grzelczak, Anna Grzesiak, Elzbieta Later-Mroczkowska, Maria Wieczorek'

Poznan

- zahawa w podchody

Przedstawiamy propozycje lekdji jezyka nie-
mieckiego, WOS lub lekdji wychowawczej po-
za fawg szkolna, czyli jako lekcji plenerowej. Jej
gtownym celem jest przyblizenie uczniom proble-

Alternatywne metody nauczania

matyki wspdlnych korzeni polsko-niemieckich
i wplywu jezyka niemieckiego na powstanie
i ksztattowanie sie gwary poznafskiej. Scenariusz
zajed powstat na podstawie zabawy w podchody

1 Mafgorzata Grzelczak, Elzbieta Later-Mroczkowska, Maria Wieczorek sa nauczycielkami jezyka niemieckiego a Anna Grze-
siak nauczycielka historii w Zespole Szkét Geodezyjno-Drogowych w Poznaniu.
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przeprowadzonej w trakcie szkolnej wymiany
migdzy Zespotem Szkét Geodezyjno-Drogowych
w Poznaniu a Holstenschule z Neumiinster w pot-
nocnych Niemczech we wrzesniu 2007 1. i w ma-
ju 2009 r. w trakcie rewizyty gosci w Poznaniu.
Temat wymiany brzmiat Szukamy wspéinych korze-
ni polsko-niemieckich. Oprécz podchodéw uczest-
nicy wymiany realizowali zadania projektowe
na wycieczce do Miedzyrzeckiego Rejonu Umoc-
nief, do Torunia i podczas wizyty w Radiu Merku-
ry na zajeciach gwarowych.

Do opracowania zabawy w podchody i niniej-
szego tekstu korzystatySmy z nastepujacej literatu-
ry:

8 K. Czachowska, D. Szczerba (2004), Poznar Borej-
kdw, Poznari: Wydawnictwo Media Rodzina.

8 W. Gostynski, B. Butenko (2006), Poznari nastolatka.
Przewodnik, Poznar: Wydawnictwo Miejskie IKS.

& M. Gruchmanowa (red.) (1987), Mowa mieszkan-
6w Poznania, Poznan: Wydawnictwo Poznafiskie.

® M. Gruchmanowa, B. Walczak (1997), Stownik gwa-
ry miejskiej Poznania, Poznan: PWN.

B M. Kwiatkowska (2007), WIR Lernstationen, Po-
znaf: Wyd. LektorKlett.

8 M. Paradowska (2002), Poznan. Zabytki bamberskie.
Przewodnik turystyczny, Poznan: Wydawnictwo
Miejskie IKS.

®). Pazder (2002), Poznaii kurz und biindig.
Stadtfiihrer, Poznaf: Wydawnictwo Miejskie 1KS.

8 A. Piotrowicz, M. Witaszek-Samborska (2005),
Gwara poznariska w odczuciu poznaniakéw, Poznan:
UAM.

# A. Piotrowicz, M. Witaszek-Samborska (2005), Fra-
zeologia regionalna w jezyku poznariskiej miodziezy,
Poznan: UAM.

B H. Ploszynska (1999), W antrejce pod ryczka,
Poznan: Wydawnictwo Halszka.

S, Strugarek (1986), Wuja Cesku opowiada, Poznaf:
Robotnicze Stowarzyszenie Twércéw Kultury w Po-
znaniu.

# B. Walczak, M. Witaszek- Samborska (1989), Wpfy-
wy niemieckie w gwarze miejskiej Poznania, ,Rozpra-
wy Slawistyczne” 4, s. 283-295.

Grupa docelowa naszych zajec¢ byli uczniowie
szkoty ponadgimnazjalnej. Celami operacyjnymi
byfo, by uczestnik zaje¢ rozpoznawat i nazywat
Slady niemieckiej kultury w Poznaniu oraz ele-

menty wspélnej historii polsko-niemieckiej, po-
trafit wyjaéni¢ wyrazenia gwary poznanskiej, ko-
rzystat z réznych Zrédet informacgji i potrafit syste-
matyzowa¢ zdobyte informacje, potrafit praco-
wal w grupie, dokumentowal wykonanie po-
szczegolnych zadan w formie plakatu oraz relacjo-
nowat rezultaty pracy grupowej. Nasze metody
i techniki pracy to metoda komunikacyjna, akty-
wizujaca oraz stacji zadaniowych. Uczniowie
przeprowadzili réwniez sonde wsrd wspétuczest-
niczacych w zajeciach oraz korzystali ze sfowni-
kow gwary poznafiskiej i materiatéw ikonograficz-
nych (pocztowki, ilustracje w przewodnikach).
Pracowali indywidualnie i zespotowo.

Temat zaje¢: Szukamy wspélnych sladéw w histo-
rii polsko-niemieckiej. Symulacja zaje¢ tereno-
wych ~ podchodéw w centrum miasta.

Materiaty dydaktyczne: karty pracy, stownik gwa-
ry poznariskiej, pocztéwki z Poznania, plan mia-
sta, szary papier, miniprzewodnik po Poznaniu,
informatory o Poznaniu, szyldy z nazwami stacji,
plakat z rozwiazaniami zadan z poszczegélnych
stacji, tekst w gwarze poznanskiej.

Czas trwania zaje¢: 45 minut

Przebieg zaje¢: Symulacja podchodéw na Starym
Rynku. Prowadzacy dzieli uczestnikéw zajec
na cztery 5- lub 6-osobowe grupy. W kazdej
grupie musi by¢ co najmnie] jeden poznaniak.
Przedstawiciel grupy losuje koperte z numerem
grupy i pierwszym zadaniem.

& Zadanie | polega na odgadnieciu miejsca,
w ktérym znajduje sie koperta ze ,skarbem”
i opisem miejsca, w ktorym jest ,sztab pod-
chodow”. W sztabie czekaja na grupy kolejne
zadania. '

& Zadanie Il polega na odgadnieciu dwéch
miejsc, ktdre sq zwiazane z kultura polsko-nie-
miecka, historig polsko-niemiecka, obecna
rzeczywistoscia polsko-niemiecka, postaciami
historycznymi i fikcyjnymi zwiazanymi z regio-
nem, zwyczajami regionalnymi. Jedno miejsce
jest potozone blizej Starego Rynku, drugie da-
lej. W dalszym miejscu czeka na uczestnikow
kolejne zadanie.

# Zadanie Il dotyczy miejsca, w ktrym byfa
koperta z poleceniem. Odnosi sie do os6b
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zwiazanych z regionem, ich roli, jaka odegrali
Jub odgrywaja w historii lub kulturze poznan-
skiej lub miejsc historycznie zwigzanych
z dziejami miasta lub regionu.

® Zadanie IV polega na wyjasnieniu wyrazef
gwarowych i przetfumaczeniu ich na jezyk li-
teracki. Uczestnicy zaje¢, przeprowadzaja
w grupie sonde i tlumacza stéwka.

W trakcie podchoddéw cztery osoby - po jed-
nym przedstawicielu z kazdej grupy — wykonujg
plakat z trasa i rozwigzaniami poszczegdlnych za-
dan. Plakat powstaje w ciagu catych zajec.
Uczniowie dysponuja roéznymi materiatami po-
mocniczymi, moga tez sprawdzac rozwigzania po-
szczegblnych zadan, ktére znajduja sie na stacji
kontrolnej. Po zakoficzeniu podchodéw grupy
prezentuja rezultaty swojej pracy. Na zakonficzenie
zaje¢ dla utrwalenia specyfiki gwary poznanskiej
grupa czyta tekst gwarowy i ttumaczy zaznaczone
ttustym drukiem wyrazenia.

Podchody, praca projektowa

Schiileraustausch 2009 - Schnitzeljagd
Szukamy wspdinych korzeni — Wir erforschen gemein-
same Geschichte

£ Grupa |

Zadanie | Aufgabe |

Szukamy skarbu. Wir suchen nach einem
Schatz.

Skarb czeka na Ciebie w miejscu, w ktérym turysc
mogg uzyska¢ informacje o Poznaniu, dowiedziec sie
o droge, otrzyma¢ mape, kupic ksigzki o naszym mie-
Scie i rdzne pamiatki.
Den Schatz findest du in einem Ort, wo die Touri-
sten nach dem Weg fragen, den Stadtplan bekom-
men, die Blicher (iber Poznah und verschiedene An-
denken kaufen kénnen.
der Schatz ~~ ein Sprichwort ~~

.Ein Freund ist schneller verloren als gewonnen”
Skarb ~~ Przystowie ~~

. Przyjaciela trudno znaleZ¢, a fatwo stracic”.

Nastepne zadanie jest w gospodzie, ktdra ma w na-
zwie wizytowke Poznania. Mozesz jg podziwia¢ kaz-
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dego dnia w potudnie lub w gospodzie na wystawie.
Die nachste Aufgabe bekommst du in einem Wirts-
haus. Der Hinweis ist die Besonderheit von Poznaf,
die Du jeden Mittag an der Turmuhr oder immer im
Schaufenster des Wirtshauses sehen kannst.

Zadanie 1l

Znajdz opisane miejsca i zaznacz je na mapie.

Finde die beschriebenen Orte und zeige sie auf

dem Stadtplan.

1. W narodowym stroju stoi, przybyfa z serca Nie-

miec w XVl w. Restauracja i Muzeum wspomina-
ja o niej. O kim mowa? Jaka funkcje pefni? Co
odbywa sie w tym miejscu co roku na poczatku
sierpnia?
Sie tragt eine Volkstracht, ist in Poznaf aus
Deutschland im 18. Jh. angekommen. Das Restau-
rant und das Museum tragen ihren Namen. Um
wen geht es? Was findet hier jahrlich statt?

2. W centrum Poznania znajduje sie -wielki gmach
w stylu neoromafiskim, mozesz p6jé¢ tam do kina,
teatru, lub na wystawe. Na dziedzincu, ktéry nosi
nazwe kwiatowa, stoi Fontanna. Jaka nosi na-
zwe? Co ja podtrzymuje, ile elementow?

Im Zentrum von Poznan gibt es ein riesiges neoro-
manisches Gebaude. Du kannst dort ins Kino, oder
Theater gehen. Auf dem Hof steht ein Springbrun-
nen. Unter welchem Namen ist er bekannt? Wo-
durch ist er gehalten? Wie viele Elemente gibt es?

W restauracji na dziedzificu czekaja na Ciebie przy
barze kolejne zadania.

Im Restaurant im Hof gibt es an der Bar weitere Auf-
gaben fiir Dich.

Zadanie Il

1. Jakg nazwe nosit ten gmach i dla kogo zostaf wy-
budowany?
Wie hieB das Gebaude? Fir wen wurde es ge-
baut?

2. Na czym wzorowano Fontanne na dziedzificu?
Was diente als Vorbild des Brunnens?

Zadanie [V

Gwara poznanska przejefa wiele stéw z jezyka nie-
mieckiego, Przeprowad? wérdd przechodniéw sonde,
zapytaj, co znacza podane wyrazy. Z jakimi stowami
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niemieckimi skojarza wyrazenia gwarowe Twoi goicie
z wymiany?
Viele deutsche Worter sind in die posnanere Mun-

dart eingedrungen. Filhre eine Umfrage unter die
Passanten, frage was die Worter bedeuten? ‘Womit
assoziierst Du die folgenden Begriffe?

Wyrazenia gwarowe
Posnaner Mundsprache

Jezyk polski -
Polnisch

Jezyk niemiecki —
Deutsch

rajzentasche

flaszka

zblamowac sie

badejki

blatka

fajrant

heklowa¢

[ajsna¢

\\\\\\

Zadanie |
Szukamy skarbu.

Aufgabe |
Wir suchen nach einem Schatz.

Skarb czeka na Ciebie w miejscu, w ktérym mozesz

uzyska¢ informacje o historii naszego miasta. W tym

budynku obradowali kiedys rajcowie miasta.

Suche den Schatz im Ort, wo Du die Geschichte von

Poznan kennenlemen kannst. Das Gebaude war der

Sitz des Stadtrates.

Skarb Przystowie ,Prawdziwych przyjaciét poznaje
sie w biedzie”,

der Schatz .Freunde erkennt man in der

das Sprichwort Not”

Nastepne zadanie jest w gospodzie, ktéra ma w na-
zwie wizytéwke Poznania. Mozesz ja podziwia¢ kaz-
dego dnia w potudnie, lub w gospodzie na wystawie.
Die nachste Aufgabe bekommst du in einem Wirts-
haus. Der Hinweis ist die Besonderheit von Poznan,
die Du jeden Mittag an der Turmuhr oder immer im
Schaufenster des Wirtshauses sehen kannst.

Zadanie Il

Znajdz opisane miejsca i zaznacz je na mapie. Fin-

de die beschriebenen Orte und zeige sie auf dem

Stadtplan!

1. Przedstawiciel klasy robotniczej XX wieku. Mozemy
sie uczy¢ od niego gwary poznariskiej. Wita nas
przy deptaku. Informacji o nim szukaj na kocich thach.
0 kim mowa? Czego sie dowiedziafes o tej postaci?
Die Person war der Vertreter der Arbeiterklasse

im XX Jhr. und verwendete die posener Mundart.

Die Person begriiBt uns am Anfang der FuBgénge-

rzone. Um wen geht es? Suche Die Informationen

auf den Pflastersteinen!

2. Feldmarszatek niemiecki ..........................,
Prezydent .......ovceereniriiiiirieereneriie e
W domu, w ktérym sie urodzit, miesci sie sklep,
w ktérym mozesz kupi¢ czapke lub gustowny sza-
lik. Nazwe sklepowi dafo zwierze. Czeka tam
na ciebie informacja. Przynies ja.

Der deutsche Feldmarschall .........................,
der Prasident ....................
.............................................................. Im Haus,
in dem er geboren ist, befindet sich heute das
Geschaft, in dem du eine Miitze oder einen Schal
kaufen konntest. Dort wartet auf dich die Informa-
tion.

Zadanie ill

HINDENBURG

Wyjasnij, jaka funkcje petnit feldmarszatek.

Welche Funktion hat der Feldmarschall ausgeiibt?
Co jeszcze znaczy stowo ,Hindenburg”. Znajd co
najmniej 2 okreslenia,

Was bezeichnet das Wort ,Hindenburg” auBerdem?
Suche mindestens 2 Bedeutungen!

Zadanie [V

Gwara poznafiska przejefa wiele stow z jezyka nie-
mieckiego. PrzeprowadZ wsréd przechodniéw sonde,
zapytaj, co znacza podane wyrazy.
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Viele deutsche Worter sind in die posnaner Mun-
dart eingedrungen. Fithre eine Umfrage unter den

Passanten durch, frage was die Worter bedeuten?
Womit verbindest Du die folgenden Begriffe?

Wyrazenia gwarowe
Posnaner Mundsprache

Jezyk polski -
Polnisch

Jezyk niemiecki —
Deutsch

bana

fyrtel

ajshana

knobloszek

ancug

hebel

redyski

glaca

& Grupa Il
Zadanie |
Szukamy skarbu.

Aufgabe |
Wir suchen nach einem Schatz.

Skarb czeka na Ciebie w miejscu, w ktérym mozesz
zamowic przewodnika, zapisaé sie na wycieczke, po-
glebic¢ wiedze turystyczng o naszym rejonie i kraju. To
Polskie Towarzystwo krzewi zamitowanie do turystyki
i krajoznawstwa.
Suche den Schatz im Ort, wo die Touristen einen
Stadtfithrer bestellen kénnen und wo man Wande-
rungen organisiert!
Skarb Przystowie ,Sei freundlich gegen jedermann,
dann sehen dich alle freundlich an.”
.Badz grzeczny dla kazdego, nie
znajdziesz niegrzecznego”.

der Schatz
das Sprichwort

Nastepne zadanie jest w gospodzie, ktéra ma w na-
zwie wizytowke Poznania. Mozesz ja podziwiaé kaz-
dego dnia w pofudnie, lub w gospodzie na wystawie.
Die nachste Aufgabe bekommst du in-einem Wirts-
haus. Der Hinweis ist die Besonderheit von Poznaf,
die Du jeden Mittag an der Turmuhr oder immer im
Schaufenster des Wirtshauses sehen kannst.

Zadanie Il

Znajdz opisane miejsca i zaznacz je na mapie.

1. Stynna fabryka porcelany. Nazwa firmy pochodzi od
nazwiska wiasciciela. Sklep mijasz w drodze do Stare-
go Rynku, idac ulica stawnego kompozytora i polityka.
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Jak nazywa sie ta firma? Skad pochodzi ta firma
{miasto, region)? Podaj co najmniej nazwy 3 serii
produktéw tej firmy.

Die weltberiihmte Porzellanfabrik. Sie trégt den
Namen ihrer Besitzer. Du gehst an dem Geschaft
vorbei, zum Altmarkt, die StraBe mit dem Namen
eines Komponisten und Politikers entlang.

Wie heiBt die Firma? Woher kommt sie (die Stadt,
das Gebiet)? Nenne mindestens 3 Serien von Pro-
dukten der Firma!

2. Budowla ceglana, laureat nagrody Swiatowej.

Mozesz tam zrobi¢ zakupy, i8¢ na wystawe lub
do kina. W kwiaciami za rzezbg ,maskg” czeka
na ciebie kolejne zadanie.
Das groBe Gebaude aus Ziegel. Du kannst dort
einkaufen, ins Kino gehen oder eine Ausstellung
besuchen. Im Blumengeschéft hinter der Skulptur
in der Form einer Theatermaske wartet auf dich
die nachste Aufgabe.

Zadanie ili

HUGER

Kim byt, skad przybyt do Wielkopolski? Co sie znaj-
dowato w miejscu, w ktérym teraz jeste$
w XIX i XX wieku?

HUGER

Wer war diese Person, woher ist Huger in GroBpolen
angekommen? Was befand sich hier, wo du stehst,
im 19. und 20. Jh?
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Zadanie 1V

Gwara poznafiska przejefa wiele stow z jezyka niemiec-
kiego. Przeprowadz wsrdd przechodniow sonde, zapytaj,
co znacza podane wyrazy. Z jakimi stowami niemieckimi
skojarza wyrazenia gwarowe Twoi goscie z wymiany?

Viele deutsche Worter sind in die poznaner Mun-
dart eingedrungen. Fithre eine Umfrage unter den
Passanten durch, frage was die Worter bedeuten?
Womit verbindest Du die folgenden Begriffe?

Wyrazenia gwarowe
Posnaner Mundsprache

Jezyk polski -
Polnisch

Jezyk niemiecki -
Deutsch

pfefermincki

szneka

glancowac

zicherhajtka

famuta

zorgowal

rodelki

jaczka

Grupa IV
Zadanie |
Szukamy skarbu.

Aufgabe |
Wir suchen nach einem Schatz.

Skarb czeka na Ciebie w miejscu, do ktérego
idziesz, gdy jeste$ glodny. Nazwa upamietnia przed-
stawicielke rodu, ktory przybyt do naszego miasta
z Niemiec w XVHI wieku. A jego potomkowie miesz-
kajg tu do dzi§. W narodowym stroju stoi, mozesz
przy niej ugasi¢ pragnienie.

Suche den Schatz im Ort, wo du hingehst, wenn du
hungrig bist! Der Ort tragt den Namen einer Vertre-
terin eines Volks, das im 18. Jhr in GroBpolen aus
Deutschland angekommen ist. Seine Nachkommen
wohnen hier bis heute. Die Vertreterin trigt die Na-
tionaltracht.

der Schatz ~~  ~~ , Freundschaft ist das halbe
das Sprichwort Leben”.

Skarb ~~ ~~.PrzyjaZni najwyborniejsza jest
Przystowie przyprawa zycia”.

Nastepne zadanie jest w gospodzie, ktéra ma w na-
zwie wizytéwke Poznania. Mozesz ja podziwiac kaz-
dego dnia w pofudnie lub w gospodzie na wystawie.
Die néchste Aufgabe bekommst du in einem Wirts-
haus. Der Hinweis ist die Besonderheit von Pozna,
die Du jeden Mittag an der Turmuhr oder immer im
Schaufenster des Wirtshauses sehen kannst.

Zadanie 1|

Znajdz opisane miejsca i zaznacz je na mapie.

1. Bank niemiecki. Znajdziesz go, wychodzac z Wagi
Miejskiej. Sprawdz, w jakich godzinach pracuje!
Co znajduje sie w budynku po lewej stronie?
Eine deutsche Bank. Sie befindet sich dem
Cebdude Waga Miejska gegeniiber. Wann arbeitet
die Bank? Die Offnungszeiten. Was befindet sich
im Gebaude links davon.?

2. Pracownicy tej placowki pomagaja gosciom z za-

granicy. Miesci sie w budynku z numerem 44. Sa-
siaduje z duzym placem, 2 teatrami, biurem po-
drézy, wielkg ksiegarnia, Pizza Hut. O jaka pla-
codwke chodzi? W jakich godzinach pracuje? Co
jeszcze sie tam znajduje?
Die Mitarbeiter der Vertretung helfen den
Ausldndern. Sie hat ihren Sitz im Haus Nr. 44. In
der Nahe gibt es einen groBen Platz, 2 Theater, ein
Reisebiiro, eine groBe Buchhandlung, Pizza Hut.
Um welche Vertretung geht es? Die Offnungszei-
ten. Was befindet sich dort noch?

Nastepne zadanie czeka na ciebie w salonie, kt6ry
nosi nazwe tacifiska naszego miasta. Klub sportowy
tez sie tak nazywa. Lada obok fawki - pianina.

Die ndchste Aufgabe wartet auf Dich im Pressesalon,
der ebenso wie ein posnaner Sportklub heift. Dort
befindet sich eine Bank in Form eines Pianos.
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Zadanie {lI

Podaj imie i nazwisko honorowego konsula Niemiec.
Wymien funkcje konsulatu.

Wie heit der Konsul von Deutschland? Womit
beschéftigt sich das Konsulat?

Zadanie 1V
Gwara poznafiska przejefa wiele stow z jezyka nie-

mieckiego. Przeprowad? wiréd przechodniéw sonde,
zapytaj, 0 znacza podane wyrazy. Z jakimi stowami
niemieckimi skojarza wyrazenia gwarowe Twoi goscie
z wymiany?

Viele deutsche Worter sind in die posnanere Mun-
dart eingedrungen. Fihre eine Umfrage unter den
Passanten durch, frage was die Worter bedeuten?.
Womit assoziierst Du die folgenden Begriffe?

Wyrazenia gwarowe
Posnaner Mundsprache

Jezyk polski -
Polnisch

Jezyk niemiecki -
Deutsch

westka

bachac sie

sztrykowad

rajzenfiber

sznytka

bryle

ojla

deczka

& Tekst gwarowy
Przettumaczcie wyraZenia zaznaczone tlustym
drukiem.

Ciotka szneki zez bratkasty wyjena, placek
na mfodziach tez byt fertik. Jeszcze ino dla gzu-
boéw sznytki zez leberka narychtowaé trzeba.
Nudle i ajntop s juz durch miekkie i w sam
rychtyk do jedzenia. Catko famuta z landu, co
w godci bana przyjechata, durch o tym godata.
Ta ojla z trzeciego kija i Grzechu, gilejza jedna.
Kto by pomyélat. Jak ino ciotka szpykneta
na nich, wnet sie pomiarkowata co jest lofs.
Zdzichna zrobifa sie czerwona jak redyska i z ty
rachy wszyckie bejmy co na amerykanke
uszporane byly, przemataczyta. A Grzechu sie
wyrychtowat, wew wannie wybachat, nowy
ancug nadzion i sie staluje jak jaki elegant z Mo-
siny. Grzechu ma stracha, bo Zdzichna taka fre-
chowna sie zrobifa, a jak sie z tymi heksami
spiknie, to mogum mu rychtyk w kalafe przyfa-
strygowad. Wuja Cesku poszudrat sie po glacy
i wnet zaczun szwamka pucowac do glancu
wszyckie dynksy co je ciotka Bacha miata staé
wew witrynce,
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# Rozwiazania

Grupa |
Zadanie | - Informacja Turystyczna, Stary Rynek 55,

Gospoda Pod Koziotkami, Stary Rynek 98.

Zadanie Il - Bamberka. Studzienka Bimberki, dzieto
Jozefa Wackerle, 1915, upamietnia sprowadzenie
w XVIHI wieku do wyludnionych podpoznanskich wsi
niemieckich osadnikéw z okolic Bambergu. Na poczat-
ku sierpnia wokét pomnika odbywa sie doroczne spo-
tkanie poznafiskich Bambréw, ktérzy hucznie $wietuja
rocznice przybycia do Poznania swoich przodkéw
(Swieto Bambréw Poznafiskich). Obchodom towarzy-
sza pokazy ,sztrykowania” — robienia na drutach, ,he-
klowania" - szydetkowania, degustacje daf kuchni re-
gionalnej — pyrki z gzikiem, szare kluchy zez skrzyczka-
mi i kapucha zasmazang (kluski ziemniaczane fyzka kfa-
dzione z kapusta kwaszona), karmonada z pyrkami
— pieczen z karkowki z ziemniakami itd. Odbywaja sie
zawody w noszeniu wody w-wymborkach, rzucaniu pit-
ka szmaciang .zoska” Potomkowie Bambrow nosza
wtedy stroje narodowe.

Zadanie HI - 1. Zamek Cesarski, Swiety Marcin 80/82,
zbudowany w latach 1905-1910 dla niemieckiego ce-
sarza Wilhelma 1l. Byfa to ostatnia siedziba cesarska
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zbudowana w Europie. Zamek wzniesiono na wzér &e-
dniowiecznych zamkéw jako symbol panowania nie-
mieckiego w Wielkopolsce. Cesarz Wilhelm Il goscit tu
tylko trzykrotnie. 2. Fontanna Lwéw, wzorowa-
na na stynnej fontannie z pafacu w Grenadzie w Hisz-
panii. Misa, do ktorej sptywa woda, wsparta jest
na grzbietach oémiu twow, stad jej nazwa.

Zadanie IV - rajzentasche ~ torba podrézna, die Rei-
sentasche; flaszka - butelka — die Flasche; zblamowaté
sie — skompromitowac sie - sich blamieren; badejki -
kapielowki, die Badehose; blatka — wagary — ins Blaue
gehen; fajrant — koniec pracy, wolny czas po pracy
- der Feierabend; heklowa¢ - robi¢ na szydetku
~ hakeln; lajsna¢ — co§ sobie kupi¢, na co sobie pozwo-
li¢ - sich etwas leisten,

Grupa Il
Zadanie I - Muzeum Historii Miasta Poznania, Ratusz

Poznanski, Stary Rynek 1. Gospoda pod Koziotkami,
Stary Rynek 98.

Zadanie Il - 1. Stary Marych, rzezba wg projektu Ro-
berta Sobocifiskiego, 2002, przedstawia posta¢ fikcyjng
- Marycha w czapce z daszkiem, nogawka spodni spie-
ta klamerkg i teczka, bohatera radiowych felietonéw
Juliusza Kubla, pisanych gwara poznariska. Marych ja-
ko stara poznariska pyra” stat sie symbolem Poznania,
a audycja Blubry starego Marycha zyskafa wielu stucha-
czy. Obecnie po $mierci odtworcy roli starego Marycha,
Mariana Pogasza, aktora Teatru Nowego, audycje gwa-
rowe sg kontynuowane w cyklu Blubry Heli przy niedzie-
li z Daniel Popfawska w roli tytufowej. 2. Feldmarsza-
tek niemiecki Paul von Hindenburg (wfasciwie Paul Lu-
dwig Hans Anton von Beneckendorf und von Hinden-
burg, prezydent Niemiec - Republiki Weimarskiej w la-
tach 1925-1934,

Zadanie Il - 1. Feldmarschall - marszafek polowy
w czasie | wojny $wiatowej, prezydent Rzeszy Niemiec-
kiej. 2. Hindenburg - od 1915 do 1944 r. miasto Za-
brze na Gérym Slasku.

Hindenburg ~ niemiecki sterowiec pasazersko-transpor-
towy. W 1936 roku odbywat loty przez Atlantyk, stero-
wiec byt obecny na otwarciu Igrzysk Olimpijskich
w Berlinie.

Zadanie IV - bana - pociag - die Bahne; fyrtel - dziel-
nica, region ~ der Viertel; ajsbana - golonka — das Eis-
bein; knobloszek - kietbaska z czosnkiem — der Kno-
blauch; ancug - garnitur ~ der Anzug; hebel — strug —

der Hobel; redyski — rzodkiewki — das Radischen: gla-
ca - tysina — die Glatze.

Grupa [l

Zadanie 1. - Polskie Towarzystwo Turystyczno-Krajo-
znawcze (Biuro Obstugi Ruchu Turystycznego PTTK),
Stary Rynek 90, Gospoda Pod Koziotkami, Stary Ry-
nek 98.

Zadanie I1. - 1. Firma porcelany Rosenthal, zafozyciel Fi-
lip Rosenthal. Firma miata siedzibe w poblizu miasta
Selb w Bawarii. Przedstawicielem firmy w Polsce jest
M. A. Karefiski-Tschurl, ktory petni jednoczesnie funkcje
Konsula Honorowego Niemiec. Sklep porcelany znajdu-
je sie przy ulicy Paderewskiego 6. Serie wyrobéw porce-
lany: Biafa Maria, Sannssouci, Valentino, Iceberg. 2. Sta-
ry Browar — Centrum Handlowo-Biznesowe przy ulicy
Potwiejskiej 32.

Zadanie I1I. - Ambriosus Hugger — piwowar z Wirtem-
bergii. Jego synowie zaczeli ok. 1876 r. tworzy¢ stynne
browary Huggera na dziatce na narozniku ulicy Potwiej-
skiej i uliczki ciagnacej sie od Bramy Wildeckiej. Posta-
wili tam warzelnie, stodownie i suszarnie z charaktery-
stycznym kominem. Produkowano piwo jasne na spo-
s6b pilznefiski i specjat ~ ciemne monachijskie.
Zadanie 1V - pfefermincki — cukierki mietowe - die
Pfefferminzbonbons; szneka - drozdzéwka — die
Schnecke; glancowac — czysci¢ do potysku - glénzen; zi-
cherhajtka — agrafka - die Sicherheitsnadel; famuta —
rodzina - die Familie: szparac ~ oszczedza¢ — sparen: ro-
delki — sanki — rodeln; jaczka - kurtka — die Jacke.

Grupa [V
Zadanie | - Restauracja Bamberka, Stary Rynek, Go-

spoda Pod Koziotkami, Stary Rynek 98.

Zadanie I - 1. Bank niemiecki Reiffeisenbank, Stary
Rynek 80, pracuje od poniedziatku do piatku
od godz. 9.30 do 18.00. w soboty od 8.00 do 13.00.
Obok znajduje sie Patac Dziafyfskich, Stary Rynek 78,
W tym budynku miescit sie miejski patac tej zasfuzonej
wielkopolskiej rodziny. Byt on waznym osrodkiem Zycia
narodowego w czasie zaborow. Gérna czes¢ fasady pa-
tacu - jednej z pierwszych klasycystycznych budowli
w Wielkopolsce — jest bogato zdobiona pfaskorzezbami
przedstawiajacymi rzymskich Zotnierzy, elementy daw-
nego uzbrojenia i sztandary. Wsrod rzezb znajduje sie
takze herb Dziafyriskich ~ Ogoficzyk, a na obelisky
wieficzacym attyke umieszczono pelikana — symbol po-
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$wiecenia i ofiamosci. W reprezentacyjnej Sali Czerwo-
nej odbywaja sie uroczystosci rocznicowe, spotkania li-
terackie, wyktady oraz koncerty. 2. Konsulat-Honorowy
Republiki Federalnej Niemiec Poznafh ul. Ratajcza-
ka 44, Godziny urzedowania wt. 13.30-16.30,
czw. 09.30-12.30, pi. 13.30-16.30. W tym budynku
majduje sie Zarzad firmy Rosenthal na teren Polski,
sklep porcelany Rosenthal, cukiemia, Centrum Infor-
madji Miejskiej.

Zadanie HI - Honorowy Konsul Niemiec nazywa sie
Andrzej Karefiski-Tschurl, Funkcje Konsulatu: pomoc

w sytuacjach nagtych (utrata dowodu tozsamoidi, pie-
niedzy), potwierdza cbywatelstwo niemieckie, rozpa-
truje wnioski 0 niemiecki paszport staly, tymczasowy
oraz dokumenty dla dzieci, rozpatruje sprawy majgtko-
we i spadkowe.
Zadanie IV — westka — kamizelka, die Weste; bachac
sie — kapac sie, baden; sztrykowac — robi¢ na drutach,
stricken; rajzenfiber — goraczka przed podréza, stan po-
denerwowania, die Reisenfieber; sznytka — kromka, ka-
napka, die Schnitte; bryle — okulary — die Brille; ojla
— sowa — die Eule; deczka — kocyk, serwetka - die Decke.
(listopad 2009)

Urszula Zalasifiska-Curyto’
Miechéw

Gdy w maju 2009 r. zblizat sie koncert Die To-
ten Hosen na krakowskich Bfoniach, na ktéry wy-
bierafo sie kilka os6b, chciatam przyblizy¢ moim
uczniom z pierwszej klasy liceum kilka piosenek
z ich repertuaru. Wybrafam spokojng piosenka
Nur zu Besuch. PoswigciliSmy na nig prawie dwie
lekcje.

& Lekcja 1

Po sprawdzeniu zadania domowego z poprzed-
niej lekji rozpoczelismy prace. Na wstepie obej-
rzelismy zdjecie Die Toten Hosen wydrukowane
ze strony internetowej www.poko.fi oraz przeczy-
taliémy informacje o zespole i jego aktywnosci
politycznej na stronie: www.wikipedia.de:

.Die Toten Hosen (Pseudonym: Die Roten Rosen)
nennt sich eine Musikgruppe aus Disseldorf, die sich
aus der deutschen Punkbewegung entwickelt hat
und 1982 gegriindet wurde.

Die Band spielt Rockmusik mit iiberwiegend deutsch-
en, Texten und Elementen aus dem Punk. Neben Die
Arzte ist sie die kommerziell erfolgreichste deutsche

Piosenki z repertuaru Die Toten Hosen
na lekeji jezyka niemieckiego

Foto 1 www.poko.fi

Band mit Wurzeln im Punkrock. Bis heute verkaufte sie
bundesweit mehr als 23 Millionen Tontrdger und ist im
Ausland ebenfalls erfolgreich.

Politische Aktivititen

Die Toten Hosen stelften sich wiederholt dffentlich
mit Musik, Wort und finanzieller Unterstittzung auf die
Seite verschiedener politischer Organisationen und beteil-
igten sich an deren Aktionen. Allerdings haben die
Bandmitglieder wiederholt erklért, sich nicht parteipoli-

' Autorka jest nauczycielka jezyka niemieckiego'w Liceum Ogolnoksztatcacym w Miechowie.
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tisch einspannen zu lassen. So lehnten sie beispielsweise
eine Anfrage der SPD ab, ein Lied fiir deren Europa-
wahlkampagne von 1994 zu schreiben.

Bereits 1991 erschienen sie auf dem Sampler NAZIS
RAUS mit dem Titel Fiinf vor Zwélf und unterstiitzten 2006
die ..Kein Bock auf Nazis"- Kampagne der Band ZSK. 1992
im Bonner Hofgarten nahm die Band an einer Kundge-
bung gegen Auslinderhass teil und trat zusammen mit
Herbert Grénemeyer, Nina Hagen und anderen vor
fast 200.000 Mitdemonstranten auf. 1995 unterstiitzte sie
Greenpeace, Arzte gegen Atomkrieg, Aktion Atomteststop,
den BUND und war mit dem Stiick Tout Pour Sauver

L'Amour auf deren Sampler Stop Chirac vertreten. 1998
protestierte sie in Ahaus mit-einem Konzert auf den Gleisen
gegen einen Castor-Transport. (....) Ab 1999 betrieben die
Toten Hosen ein offenes Diskussionsforum im Internet,
Dort konnte jeder anonym seine Meinung duBern. Im Au-
gust 2004 schloss die Band jedoch diesen Bereich ihrer of-
fiziellen Homepage ohne Begriindung.”

Przeczytanie tekstu zajefo nam troche czasu,
wybrafam kilka czasownikéw, ktére po pracy
z tekstem powinny pozosta¢ w pamieci uczniow.
Zamie$citam je w tabeli:

Infinitiv

Bedeutung

Beispielsatz

sich stellen

sich beteiligen

erklaren

ablehnen

erscheinen

unterstiitzen

teilnehmen

auftreten

vertreten

protestieren

sich nennen

entwickeln

griinden

spielen

verkaufen

betreiben

Zadanie domowe - W domu uczniowie mieli
znalez obrazki w intemecie, ktdre bytyby koja-
rzone ze stowem Besuch. Byto to przygotowanie

% Lekcja 2
Zanim wystuchalismy pierwsza cze$¢ piosenki Nur

do pracy z tekstem piosenki Die Toten Hosen Nur
zu Besuch
Efekty okazaty sie bardzo ciekawe....

zu Besuch zastanowilismy sie wspélnie, z czym ko-
jarzy nam sie sfowo Besuch ~ odwiedziny.

Geschenke .
Gaste der Familie
f bei Oma und Opa
bei Freunden
\
Freude \ BegriiBung
Sehnsucht Einladung
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Nastepnie wrécilismy do zadania domowego  z internetu i méwili, gdzie mozna zlozy¢ wizyte.
i uczniowie pokazywali zdjecia wydrukowane  Zrobilismy liste mozliwych odwiedzin, wizyt:

Foto 2 Foto.3 Foto 4

Besuch beim Arzt Besuch der Freiwilligen Besuch bei Oma
http://www.droberholzer.ch http://nepal-entwicklungshilfe.org www.knirpsenkiste.de

Foto 5 Foto 6 Foto 7

.Besuch der alten Dame” Besuch der Familie Besuch des Kommandanten
von k. Dilrrenmatt http://www.breitenberg.de www.he.admin.ch/.../besuch_
http://www.festspiele-reichenau.com korpskommandant.htm

Foto 8 Foto 9 Foto 10
Besuch in Karthago Besuch auf dem Friedhof Besuch der polnischen Delegation
www.geo-reisecommunity.de www.bestattungen-flack.de www.gemeinde-wilhelmsdorf.de

Foto 11 Foto 12 Foto 13
,Ein Besuch” von Karl Spitzweg Besuch von Martina .Besuch im Museum”
www.kunstkopie.ch www.matze-worldwide.de von Max Zuber

www.maxzuber.ch
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Nastepnie wystuchaliémy pierwszej czeici
piosenki, ktorej tekst zostat wyswietlony na folii:

Nur zu Besuch

Immer wenn ich dich besuch, fihl ich mich grenzenlos.
Alles andere ist von hieraus so weit weg.

Ich mag die Ruhe hier, zwischen all den Biumen,

als ob es den Frieden auf Erden wirklich gibt.

Es ist ein schéner Weg, der unaufféllig zu dir fihrt.

Ja, ich hab ihn gern, weil er so hell und freundlich wirkt,
Ich habe Blumen mit, weiB nicht, ob du sie magst.
Damals httest du dich wahrscheinlich sehr gefreut.
Wenn sie dir nicht gefalln, stér dich nicht weiter dran,
Sie werden ganz bestimmt bald wieder weggerdumt.
Wie es mir geht, die Frage stellst du jedesmal.

Ich bin OK, will nicht, dass du dir Sorgen machst.

Zwrécifam uczniom uwage na sfowa ,zwi-
schen all den Baumen” oraz ,.ein schéner Weg” i za-
dafam im dwa pytania:

&, Wie meinst du, wo ist er/sie?”

Odpowiedzi byly rézne: im Park, im Garten,
im Wald, auf der Wiese,

& ,Aus welchem Anlass nehmen wir Blumen
mit?”

Z kwiatami kojarzyli nastepujace wydarzenia:
zur Hochzeit, zum Geburtstag, zum Jubildum,
zum Mutter — und Vatertag, zum Namenstag, zu
Besuch.

Nastepnie uczniowie wypisali z piosenki kilka
zwrotow, ktore uzylismy w nowych zdaniach:

ich hab ihn gern,

dass du dir Sorgen machst,

Ich bin OK,

ob du sie magst,

du hittest dich wahrscheinlich sehr gefreut.

Zadanie domowe: Jako pierwsza czes¢ zada-
nia domowego uczniowie mieli opisa¢ ewentual-
ne odwiedziny: Du hast die erste Strophe des Lie-
des ,Nur zu Besuch” gelesen und gehort. Wie stellst
du dir diesen Besuch vor? Beschreibe es in einem
Brief an deine deutsche Freundin.

Wystuchalismy pierwszej czesci piosenki jesz-
cze raz. Drugg czesc piosenki wyswietlilismy row-
niez na folii:

Und so red ich mit dir wie immer,

so als ob es wie frither wér,

s als htten wir jede Menge Zeit.

Ich spiir dich ganz nah hier bei mir,

kann deine Stimme im Wind homn.

Und wenn es regnet, weiB ich, dass du manchmal
weinst,

Bis die Sonne scheint.

Bis sie wieder scheint.

Ich solf dich griiBen, von den andern,

sie denken alle noch ganz oft an dich.

Und dein Garten, es geht ihm wirklich qut,

obwohl man merkt, dass du ihm doch sehr fehlst.

Und es kommt immer noch Post, ganz fett adres-
siert an dich,

obwohl doch jeder weiB, dass du weggezogen bist.

Und so red ich mit dir wie immer

und ich verspreche dir

wir haben irgendwann wieder jede Menge Zeit.

Dann werden wir uns wiedersehn,

du kannst dich ja kiimmern wenn du willst,

dass die Sonne an diesem Tag auch auf mein Grab
scheint,

Dass die Sonne scheint.

Dass sie wieder scheint.

Ogromnym zaskoczeniem dla uczniow byfo
to, iz osoba, do ktdrej skierowane sa stowa, to
matka Campina, solisty zespotu Die Toten Hosen.
Wyjasnienie znalezliSmy w talkshow Menschen
bei Maischberger prowadzonym przez Sandre
Maischberger. Campino opowiadaf, w jaki spo-
s6b powstafa ta piosenka. Uczniowie mieli wypi-
sac z tekstu zjawiska przyrody, ktére oddawaty
nastr6j i okresli¢, co one znacza. Deszcz, stofice
i wiatr przypominaty autorowi matke. Oto co wy-
pisali:

Bis die Sonne scheint ~ er sieht die Mutter lachelnd

deine Stimme im Wind héren — er hért im Wind Stim-
me der Mutter,

wenn es regnet, weil ich, dass du manchmal weinst
- ihm scheint, die Mutter weint.

Chetni mogli zilustrowac tekst piosenki. Naj-
lepsze prace wywiesilismy w pracowni jezyka
niemieckiego wraz z tekstem piosenki.
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Zadanie domowe - Druga cze$¢ zadania to
znalezienie w internecie i przettumaczenie tekstu
jeszcze jednej piosenki Die Toten Hosen Hier
kommt Alex, ktére miafa zupetnie inny charakter,

bo méwita o przemocy. Uczniowie mieli wypisa¢
stowa kojarzace sie z przemoca, ktérymi postugi-
walidmy sie na kolejnej lekji.

(pazdziernik 2009)

Ewa Konopka'
tomza

Niniejszy artykuf wiacza sie w dyskusje prowa-
dzong w ostatnich pieciu latach na tamach czaso-
pisma ,Jezyki Obce w Szkole”, ktdrej celem jest
przekonanie nauczycieli do wprowadzania teks-
tow literackich na state do glottodydaktyki. Jest to
szczegOlnie uzasadnione w przypadku jezyka an-
gielskiego w zwiazku z coraz wyzszym poziomem
wiedzy jezykowej uczniow szkdt polskich. Wskaz-
nik powszechnosci nauczania jezyka angielskiego
wzrést o ponad 40 proc.?, a w 2008 roku az 80.4
proc. wszystkich zdajacych wybrato jezyk angielski
jako przedmiot obowigzkowy na egzaminie matu-
ralnym, przy czym éredni wynik z egzaminu pi-
semnego i ustnego na poziomie podstawowym
wynosi ponad 60 proc., a na poziomie rozszerzo-
nym - ponad 70 proc.”, Oznacza to, Ze uczniowie
potrzebuja coraz bardziej stymulujacych materia-
16w do pracy, ktére sprostafyby ich rosngcym wy-
maganiom lingwistycznym. Literatura moze wiec
otworzy¢ nowg furtke w glottodydaktyce. Kluczem
do jej wprowadzenia do programu nauczania jest
znalezienie odpowiednich tekstéw. Opowiadania
amerykanskiej pisarki pochodzenia hinduskiego
Chitry Banerjee Divakaruni* dobrze spefniaja ten
cel, poniewa? poruszaja tematy pozostajace w ob-

Opowiadania Chitry Banerjee Divakaruni
w nauczaniu jezyka angielskiego w szkole

szarze zainteresowan miodych ludzi oraz dotykaja
zagadnien waznych dla wspétczesnego cztowieka,
takich jak Zycie rodzinne i towarzyskie, relacje
miedzyludzkie, uczucia, szkofa i praca. Ponadto
poszerzajg wiedze o $wiecie, gdyz ukazuja obraz
Standw Zjednoczonych nieznany polskiemu czy-
telnikowi.

Niniejszy artykut przedstawia interpretacje
fragmentéw dwdch opowiadan ze zbioru Zaaran-
Zowane mafzefistwo oraz przeglad potencjalnych
probleméw, jakie ich analiza moze sprawi¢ pol-
skim uczniom szkdt ponadgimnazjalnych. Za-
mieszczone rozwazania krytyczno-fiterackie doty-
czace cafosci opowiadan -oraz wnioski z ich oma-
wiania na zajeciach jezyka angielskiego w fomzyn-
skich liceach mogg poméc nauczycielom w anali-
zie tekstow, z ktorymi wezesniej prawdopodobnie
sie nigdy nie zetkneli. Przedstawiam nie tytko opo-
wiadania, lecz takze ¢wiczenia leksykalne oraz py-
tania, ktére moga stymulowad dyskusje lub kre-
atywne pisanie, a takze testy sprawdzajace umie-
jetno$¢ rozumienia tekstu czytanego. Tak opraco-
wane utwory stanowia gotowy materiat dydak-
tyczny do nauki jezyka angielskiego, kt6ry moze
postuzy¢ nauczycielowi do poprowadzenia zaje¢

! Autorka jest lektorem jezyka angielskiego w Paistwowej Szkole Informatyki i Przedsiebiorczodci w tomay.
2W roku szkolnym 1996/97 nauczaniem jezyka angielskiego objetych byto 30.2 proc. wszystkich uczniéw, natomiast
w 2007/08 — 72.4 proc. Zob. . Zarebska (2008), Powszechnos¢ nauczania jezykéw obcych w roku szkolnym 2007/2008, .. Je-

zyki Obce w Szkole” 4, s. 85.

3 B. Trzcinska (2008), Egzamin maturalny z jezykéw obcych 2008, . Jezyki Obce w Szkole” 4, s. 104-105.
* Chitra Banerjee Divakaruni urodzita sie w Indiach w 1956 r. Obecnie mieszka w San Francisco w USA.
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w klasie, a uczacemu sie - do indywidualne] pra-
¢y w domu.

Pisanie utworéw ze zbioru Zaaranzowane mat-
zenstwo byfo podyktowane wojowniczym nasta-
wieniem autorki do problemu kobiet. Chitra Ba-
nerjee Divakaruni chciata ukaza¢ , kobiety walcza-
ce i triumfalnie wychodzace z opresji”*. Opowiada-
nia przedstawiajg przykfady wyzwolenia, jakie
przynosi kobietom hinduskim przyjazd do Sta-
now Zjednoczonych. Pobyt w USA pozwala im
uwolnic sie od obowiazujgcych w Indiach sztyw-
nych standardéw zachowan. Jednakze zerwanie
wiezow tradycji pozbawia je bezpiecznej osfony,
jaka daje rodzina. Przyjazd do Ameryki w pew-
nym stopniu niweluje ostracyzm relacji rodzin-
nych wpisanych w kulture Indii, ale pojawiaja sie
nowe wyzwania, ktére kobieta musi pokona¢ sa-
ma dzigki swojej zaradnosci. Wolnos¢ taczy sie
z zachwianiem poczucia bezpieczefistwa oraz re-
latywizmem tozsamosci. Odrzucenie tradycjona-
lizmu Indii i podjecie proby wtopienia sie
w mentalnos¢ spofeczenistwa amerykanskiego
otwiera przed bohaterkami opowiadan Chitry
Banerjee Divakaruni nowe perspektywy, jednak
réwniez naraza je na bolesne doswiadczenia po-
dejmowania trudnych wyboréw. Narracja dwoch
opowiadan Chitry Banerjee Divakaruni zatytuto-
wanych ,Ubrania” (,Clothes”) i ,Sfowo mitos¢”
(.The Word Love”) odzwierciedla rézny stopien
asymilacji pierwszego pokolenia imigrantek z In-
dii z kulturg amerykarska. Sumita z opowiadania
»Ubrania”, wyrwana z hinduskiej wioski, przeno-
si si¢ do USA do tradycyjnej wielopokoleniowe]
rodziny. Chociaz pozornie niewiele zmienia sie
W jej Zyciu, Sumita przechodzi proces wewnetrz-
nej transformacji, by ostatecznie odcia¢ sie
od ograniczen etnicznej obyczajowosci. Dziew-
czyna ze ,Sfowo mitos¢” podejmuje probe dopa-
sowania sie do standardéw amerykanskiej oby-
czajowosdi, przez co popada w konflikt z matka
oraz emocjonalny konflikt z samg soba, ktérego
podstawe stanowi niesp6jnos¢ wychowania z re-
aliami Zycia w USA.

i ,Ubrania”

Feroza Jussawalla® nazywa imigrantéw hindu-
skich w USA osobami wiodacymi ,.egzystencje szy-
fonowego sari”. Tak jak drogie ekskluzywne sari
przechowywane jest w szafie i zaktadane na wiel-
kie okazje, tak Hindusi w Stanach Zjednoczonych
trzymaja sie rodzimych zasad kulturowych, tylko
jedli nie koliduja one z zachodnimi standardami.
Przy konfliktowej niezgodnosci stare zasady sa od-
rzucane, wkfadane z powrotem do szafy jak nie-
przydatne sari, a jego miejsce zajmuja nowocze-
Sniejsze amerykanskie normy. Stare ustepuje no-
wemu. Szyfonowe sari zachowuije sie jako pamiat-
ke przesztodci, podczas gdy na co dzien wygodnie]
jest ubierac sie w dzinsy i bawetniane koszulki. Ta-
kie podejécie do hinduskiej mentalnosci reprezen-
tuje Sumita — bohaterka opowiadania ., Ubrania”.

Sumita wychodzi za maz za Hindusa na stafe
mieszkajacego w Ameryce. Oboje pochodzg 7 tra-
dycyjnych rodzin, w ktorych matzefistwo z rozsad-
ku, zaaranzowane przez ojcow, jest powinnoicia
dzieci wobec rodzicéw. Ojciec Sumity z troska po-
szukiwat dla niej dobrego meza, wreszcie po diu-
gich staraniach znalazf odpowiedniego kandydata
w USA. Dziewczyna docenia jego trud, jest mu
wdzieczna, jednak budzi sie w niej trwoga
na mysl, ze nagle zostanie wyrwana ze swojej ro-
dzinnej wioski i przeniesiona w inna rzeczywistos¢,
daleko od bliskich i znajomych. Przyjmuje swoj los
z pokorg, jest przeciez oddang corka. Musi spet-
nia¢ wolg rodzicéw, poza tym wymaga tego trady-
qja. Jej matka, babka i prababka postepowaty tak
samo. Opuszczaty swoje rodziny, by zamieszka¢
w domu meza razem z teciami. Hinduska nie na-
lezy do siebie, lecz do rodziny meza, ktéremu win-
na jest postuszenstwo.

Maz Sumity, Somesh, jest wspétwiascicielem
sklepu otwartego 24 godziny na dobe. Rodzice
i Zona pozostaja na jego utrzymaniu. Somesh zda-
je sobie sprawe z réznic obyczajowych miedzy kul-
turg hinduska i amerykariska, ale z szacunku dla
matki i ojca zachowuje normy, w jakich zostat wy-

* Roxane Farmanfarmaian (2001), Chitra Banerjee Divakaruni: Writing from a different place, ,,Publishers Weekly” May 14,5, 47.
® Laurie Leach (1997), Conflict over privacy in Indo-American short fiction, w: Julie Brown (red.) . Ethnicity and the American
Short Story”, New York and London: Garland Publishing Inc., s. 209.
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chowany. Jednakze w zaciszu whasnej sypialni, ttu-
miac smiechy i rozmowy w obawie, ze ustysza go
rodzice, Somesh roztacza przed zong nowe mozli-
wosd, ktore stang sie ich udziatem, kiedy tylko be-
da mie¢ wlasne mieszkanie. Sumita bedzie mogta
péj$¢ na studia, ksztalcic sie i zosta¢ nauczycielka,
bedzie mogta nosi¢ amerykanskie ubrania, za-
miast tradycyjnego sari. Bedzie mogfa razem z So-
meshem pracowac w sklepie, na co obecnie nie
pozwalaja jej zasady hinduskiej obyczajowodci.
Przede wszystkim jednak matzonkowie nie beda
musieli ukrywa¢ swoich emocji. Bedg mogli do
woli cieszy( sie sobg i swoja mitoécig. Perspektywe
sielankowego Zycia przerywa $mier¢ Somesha
- mezczyzna zostaje zabity przez rabusia w czasie
nocnej zmiany w sklepie.

Umberto Eco’ twierdzi, ze tytut utworu literac-
kiego ukierunkowuje uwage czytelnika na wazne
interpretacyjnie fragmenty tekstu. W opowiadaniu
,Ubrania” natretnie powraca motyw sari. Blador6-
zowe sari w kolorze symbolizujgcym przemiane
ma olini¢ Somesha na pierwszym spotkaniu. Sari,
w ktérym Sumita leci do USA, taczy dwa kolory:
btekit oznaczajacy nadzieje oraz czerwien przyno-
sz3cg szczescie zameznym kobietom. Myl o sari
Aozonych w walizce uspokaja dziewczyne w czasie
Jotu do USA. Jedwabne sari w kolorze purpury
i ztota z Kanjeepuram, bawetniane recznie tkane
sari z Bengalu, zielone sari w kolorze miodego ba-
nanowca, szare sari przypominajace wody jeziora
w monsunowy poranek s3 elementami faczacymi
stare zycie w Indiach i nowe w Ameryce. Barwy
ubrai kupowanych zonie przez Somesha w Ame-
ryce maja rowniez symboliczne znaczenie. Kremo-
wa bluzka z brazowa spodnica stanowig doskona-
1a catos¢ ,jak srodek i skdrka migdafa™, obrazujg
pefnie emocjonalnej dojrzatoici. Bawefniana po-
marafczowa podkoszulka w kolorze wschodzace-
go sfonca odzwierciedla rados¢, ktéra przepetnia
dziewczyne na mysl o zyciu w USA.

Jednym z amerykanskich ubraf Sumity jest
koszulka z mottem Wspaniafa Ameryka. Sumita ko-
jarzy ten napis z nieograniczonymi mozliwoscia-

mi, jakie moga dac jej Stany Zjednoczone. Jednak

w rzeczywistosci, jak wyjasnia Somesh, jest to tyl-
ko nazwa parku rozrywki, gdzie mozna pojezdzi¢
kolejka gdrska. Kiedy Sumita ostatni raz patrzy
na zwloki Somesha, przez jej glowe przelatuja
nowu stowa z bawetnianej koszulki. Wspaniafa
Ameryka, gdzie ludzie ida sie bawi¢, wcale nie jest
tym miejscem, za ktdre sie podaje. Kolorowe liter-
ki koszulki to tylko blichtr, za ktérym skrywa sie
brutalna rzeczywistos¢. Somesh przeciez w tej ra-
dosnej, rozeSmianej Ameryce zostaje zabity. No-
wo rozpoczete Zzycie Sumity, przerwane wraz
z tragiczna $miercig jej meza, przemyka jej przez
glowe niczym pociag gorskiej kolejki, ktdrej nie
miata okazji zobaczy¢. Ma ochote krzyczeé, nie
z udawanego przerazenia, jak to zwykle czynia tu-
rySci w wesotym miasteczku, lecz z rozpaczy
po straconej szansie innego zycia. Dramat Sumity
polega na tym, ze tak mafo brakowato do spet-
nienia jej wszystkich marzef — jeszcze jeden mie-
sigc, a mogfaby wraz z mezem osiagnaé niezalez-
nos¢, wyrwac sie z ograniczen kultury Indii, réw-
noczesnie zachowujac szacunek dla tradycji i po-
zostajac w zgodzie z rodzing. Los wyznaczyt jej in-
ng droge.

Narracja opowiadania zatacza logiczny krag
na zasadzie paralelizmu antytetycznego odwotuja-
cego sie do symboliki zanurzenia w wodzie i przy-
wdziewania szat. Po raz pierwszy widzimy Sumite
w czasie kapieli w sadzawce, kiedy przygotowuje
sie do ceremonii ,widzenia”, czyli pierwszego spo-
tkania z przysztym mezem i jego rodzicami. Kapiel
w jeziorze przynosi jej relaks i ochfode. Pozwala
na chwile oderwaé sie od nurtujgcych ja mysli
0 przysziosci. Kapiel ma takze znaczenie sakralne.
Zanurzenie w wodach Jeziora Kobiet symbolizuje
wejécie w sfere kobiecoci. Sumita przygotowuje
sie, by za chwile wcieli¢ sie w role, jakg wyznacza
jej tradycja — ma zosta¢ postuszna zona i synowsa
oddang rodzinie swego meza. Kolejnym znacza-
cym symbolem jest przywdzianie ozdobnego sari
kupionego przez ojca specjalnie na te okazje. Bla-
dorézowe sari haftowane w ztote gwiazdy, naj-
drozsze, jakie Sumita kiedykolwiek widziata, ma
spetni¢ jedno zadanie, ma oléni¢ przysztego meza.

7 Umberto Eco (1984), The Role of the Reader. Explorations in the Semiotics of Texts, Bloomington: Indiana University Press, s. 24.
® Chitra Banerjee Divakaruni (1995), Arranged Marriage, London: Black Swan, s. 26.
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Wybor sari nie jest przypadkowy. Jest to sari, kt¢-
re moze zmieni¢ cafe jej zycie.

Te same symbole pojawiaja pod koniec opo-
wiadania. Kapiel w jeziorze, poprzedzajaca pierw-
sze spotkanie z Someshem, zamienia sie w oczysz-
czajaca kapiel przed ceremonig rozbicia szklanych
bransoletek. Bladorozowe sari zostaje zastapione
biatym, ktére Sumita ma nosi¢ na znak wdowiefi-
stwa. Podobnie jak na poczatku opowiadania, gdy
od bogatego zdobnego sari miata zaleze¢ jej przy-
szlosc, tak teraz jej los determinuje proste zwyczaj-
ne sari, w ktorym zgodnie z tradycjg Sumita be-
dzie chodzi¢ do kofica zycia. Wizja wdowiego zy-
cia jest tak przerazajaca, ze bohaterka budzi sie
z pasywnosci zatoby. Nie chce by¢ jak tysiace in-
nych kobiet w Indiach, ktére codziennie rano pa-
rza herbate dla swoich tesciow. Sumita wrasnymi
zebami przegryza tkanine symbolizujaca koniec
wszystkich rzeczy. Dzika, gorzka satysfakcja, jaka
przynosi jej dzwiek rozdzieranego sari, przywodzi
j&j na mysl obraz ,gofebic z podcietymi skrzydfa-
mi”, symbolizujacych ubezwtasnowolnione hin-
duskie wdowy pokomie zakrywajace glowy bia-
tym welonem.

Sumita postanawia pozosta¢ w USA, chociaz
na razie nie wie, jak sobie poradzi. Jest takze pew-
na, ze czeka ja wiele niebezpieczenstw, oraz ze be-
dzie zdana sama na siebie. Jednakze chce podaza¢
naprzod ku nowym wyzwaniom. Jej pierwszym
krokiem ku samodzielnosci jest odrzucenie biatego
sari i zafozenie ubran, ktére skrzetnie z Someshem
ukrywali w szafie przed tesciami. Ostatecznie, wy-
rywajac si¢ z hinduskiej obyczajowosci, Sumita
wybiera dwuczesciowy komplet w kolorze migda-
ta odzwierciedlajacy dojrzaty pefnie jej osobowo-
Sci i niezaleznos¢, jaka osiagneta. Patrzac na siebie
w lustrze, bohaterka widzi osobe, ktérej nie po-
znaje, jakby patrzyta na kogo$ obcego. Jej nowe
wcielenie jest pewna siebie kobieta. Jej oczy,
oprocz obawy, wyrazaja stanowczos¢ i gotowosé
podjecia walki o zachowanie niezaleznosci. Sumi-
ta odrzuca bezpieczefistwo tradycyjnej kultury
hinduskiej, gdyz z jej punktu widzenia nie widzi

W niej nic poza biernoscia i monotonia. Matzef-
stwo z Someshem roztoczyfo przed nig perspekty-
wy lepszego zycia w Ameryce. Mozliwoici, jakie
daje jej kultura amerykanska, to wyksztatcenie,
praca, wolnos¢ wyboru. Nie chce tego straci¢
w imie mifosci do swego meza, ale takze po to, by
zrealizowac ich wspdine marzenia. Sumita weiaga
w pluca powietrze, a mysl o tym, ze tym samym
powietrzem oddychat do te] pory Somesh, daje jej
sife do walki o siebie. Zrzuca maske postuszne]
corki i synowej, chce pokaza¢ swiatu swoje nowe
oblicze, ktérego sama do konca nie jest jeszcze
pewna. Zna jedynie poczatek drogi, ki6ra zamie-
rza isc.

»ot0Wo mitose”

Indie w opowiadaniu ,Sfowo mitos¢” Chitry
Banerjee Divakaruni, jak twierdzi Bishnupriya
Ghosh™, sg tylko wyobrazona rzeczywistoscia, ist-
niejaca z dala od terazniejszosci. Jednak wdzieraja
sie one w Swiadomos¢ gféwnej bohaterki przez te-
lefony od matki, niszczac jej studencki romans.
Z tego wzgledu dziewczyna podejmuje prébe wy-
zwolenia sig z ograniczeni rodzimej kultury i asymi-
lagji z amerykanskim stylem zycia.

Opowiadanie ,Stowo mifos¢” moze intrygo-
wac czytelnika swoja forma. Narracja, prowadzo-
na w drugiej osobie liczby pojedynczej (na przy-
kiad .chcesz, mowisz, rozumiesz”), podwyzsza
emfatycznos¢ przedstawienia, wydobywajac czyn-
nik emocjonalny tkwiacy w bezpoérednich wypo-
wiedziach naocznych Swiadkéw wydarzed. Tego
typu zabieg narracyjny réwnoczesnie stuzy uogél-
nieniu przedstawianych sytuacji. Doznania boha-
terki , Sfowa mitos¢” moga by¢ udziatem wielu ko-
biet, nie tylko pochodzacych z Indii. Bohaterka
opowiadania Chitry Banerjee Divakaruni - dwu-
dziestopiecioletnia stypendystka studiéw dokto-
ranckich w Ameryce - decyduje sie zamieszka¢ ra-
zem z ukochanym mezczyzna. Boi sie przyzna¢
do tego matce na state przebywajacej w Indiach,
z ktérg ma jedynie cotygodniowy kontakt telefo-

9 Chitra Banerjee Divakaruni (1995), Arranged Marriage, London: Black Swan, s. 33.
10 Bishnupriya Ghosh (1996), ,Arranged Marriages” by Chitra Banerjee Divakaruni, Weber Journal” 13.2 (http:/fweberjournal. we-

ber. edu/archive/archive%20B%20Vo0l.%2011-16.1/Vol.9%2013.2/13.2BookReviews. htm) (data dostepu: 1 marca 2009)

161



JEZYKI OBCE'W SZKOLE

NR 3/2010 ® CZERWIECAIPIEC

niczny. Ukrywanie przed matka sekretu zwiazku
bez Slubu prowadzi do rozterek moralnych. Na-
kryta na zdradzie rodzinnej tradycji dziewczy-
na zostaje wykleta przez matke. W konsekwencji
zrywa emocjonalne wigzi faczace ja z ojczyzna, co
staje sie powodem rozpaczy, ale takze daje szanse
wyzwolenia sie spod matczynej dominagji, repre-
zentujacej dogmatyzm hinduskiej mentalnosci.
Opowiadanie ,Stowo mifo$¢” stopniowo
wzmaga napiecie, jakie budzi w dziewczynie
utrzymywanie w tajemnicy jej relacji z mezczyzna:
od poczatkowego zdenerwowania i obawy o po-
tencjalng reakcje matki, przez frustracje oczekiwa-
nia na list z Indii, az do panicznego strachu odtra-
cenia, kiedy dziewczyna traci nadzieje na przeba-
czenie. Konflikt narracji polega na réznicy w nor-
matywnej ocenie zachowan seksualnych przez
matke, wyznajacg hinduskie zasady wstrzemigzli-
wosc przedmatzenskiej, oraz corke, ktdra probuje
dopasowac sie do wzorcdw amerykanskiego libe-
ralizmu seksualnego. Matka na state mieszka
w Kalkucie, jest wdowa, samotnie wychowujaca
jedyna corke. Jej maz zmart, gdy dziecko miafo
dwa lata. Od tego czasu jej $wiat ograniczat sie
dodomu i corki. W kulturze hinduskiej wdowien-
stwo jest przeznaczeniem kobiety, szczegdlnie gdy
maz umiera wkrétce po $lubie. Na zone spada od-
powiedzialno$¢ za $mieré mezczyzny, gdyz uwaza
sie, ze to ona whniosta e fatum do rodziny. Po-
Swiecenie matki zamyka sie w jednym stowie
- ,mitos¢”. Z mitosci do corki matka przekazuje jej
wszystkie znane sobie normy dozwolonych zacho-
wah kulturowych — wpaja jej, co jest dobre, a co
zte, oraz wiedze 0 tym, co wolno, a czego nie wy-
pada robi¢ kobiecie. Przy catym swoim oddaniu
matka jest surowa w wyznaczaniu nagréd i kar.
Kiedy dziewczyna famie jej zakaz i idzie z kolezan-
kami do kina, matka pakuje jej rzeczy i wystawia
przed dom. Zziebniete dziecko do pétnocy czeka
na schodach na przebaczenie. Kiedy wreszcie
drzwi sie otwieraja, obie kobiety pfacza z radosc
i poczucia winy. Matka zajmuje sie przemarznieta
orka z cafa czutoscia, na jaka jg stac. Myje jej no-
gi w cieptej wodzie i wyciera miekkim recznikiem.
Dziewczyna boi sie powiedzie¢ o swoim chfo-
paku w obawie przed odtraceniem. Wydarzenia
zgodnie z jej przewidywaniami przyjmuja jak naj-
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czarniejszy obrét. Kiedy matka dowiaduje sie o jej
nieslubnym zwigzku z Amerykaninem, wyklucza ja
z testamentu, zmienia numer telefonu, nie odpo-
wiada na listy, jakby dziewczyna w ogble nie ist-
niata. Surowos¢ kobiety moze budzi¢ zdziwienie
czytelnika, gdyz kara wyznaczona corce wydaje sie
niewspotmierna do jej winy. A jednak ta surowos¢
wpisana jest w kulture hinduskiej obyczajowosci.
Jej istotny wymiar oddaje historia z dziecinstwa,
ktdra matka czesto opowiadata dorastajacej cdrce.
Dawno temu zwioki miodej dziewczyny zbyt po-
btazliwie wychowanej przez ojca zostaly znalezio-
ne w jeziorze kilka dni przed jej $lubem. Okazato
sie, ze dziewczyna popefnifa samobdjstwo, gdyz
zaszla w cigze z wedrownym aktorem. Jej zacho-
wanie doprowadzifo do ruiny ojca, ktory musiat
opusci¢ rodzinne strony odtracony przez miesz-
kancéw swojej wsi. Wpajanie hinduskim dzieciom
odpowiednich norm zachowar zabezpiecza rodzi-
codw przed ostracyzmem lokalnej spofecznosci.
Diatego matka wychowana w mentalnosci matej
wioski nie dopuszcza mozliwosci zmiany pogla-
déw. Stara Hinduska nie akceptuje amerykariskich
zasad obyczajowych. Chciataby, aby cérka trzyma-
ta sie restrykcyjnych norm wiasnej kultury etnicz-
nej, chociaz dziewczyna, bedac na studiach w Sta-
nach Zjednoczonych, znajduje sie w kulturowo in-
nej rzeczywistosdi.

Opowiadanie Chitry Banerjee Divakaruni nie
przedstawia perspektywy matki. Mozna jednak do-
mysli¢ sie, co sie skrywa pod pozoma obojetnoscia
stare] kobiety. Przez dwadziedcia lat matka tworzyta
wraz z dzieckiem zamkniety Swiat mifosci. Nikt nie
miat dostepu do tego zaczarowanego kregu. Dziew-
czyna pamieta piekne dni wspdlnych kapieli w je-
ziorze, pocatunkéw na dobranoc i spokojnych wie-
czordw spedzanych w cieniu drzewa na podworzu.
Zawsze jednak wisiata miedzy nimi jakas niewidzial-
na zasfona. Dziewczyna nigdy sie nie dowie, ile jej
matka musiafa wycierpie¢ przez lata samotnego zy-
cia wdowy. Nigdy nie zrozumie, ile hartu ducha
musiata wykazac, by znosi¢ ludzkie politowanie al-
bo skrywang nieched. Z ilu spotkai towarzyskich
i rodzinnych zostafa wykluczona, ile rozrywek nie
byfo jej dane. Dwadziescia kilka lat samotnosi,
w ktérej jedynym Swiattem byta corka, moglo do-
prowadzi¢ do oschfodci przykrywajacej wrazliwosc.
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W przeciwnym razie mozna bytoby straci¢ wole 2y-
cia i wybra fatwiejsze rozwiazanie w falach jeziora,
tak jak Hinduska z jej opowiesci. Wydaje sie, ze cor-
ka jest naznaczona wdowim pietnem matki, smut-
kiem i surowoscia, ktora dominowata w ich domu.
tatwie] jest jej wydobyc z pamieci przykre wydarze-
nia niz radosne wspomnienia wspdlnie spedzonych
chwil. Moze fakt oditracenia cérki byt wiec celowy.
Moze ostatecznie pozwolit dziewczynie wyzwoli¢
sie z kregu hinduskiej mentalnosc, ktérego drapies-
nos¢ matka odczuwata przez cafe dojrzate zycie.
Dziewczyna w opowiadaniu ,Stowo mitos¢”
zdaje sobie sprawe, Ze postepujac whrew wpaja-
nym zasadom, wykazuje sie brakiem odpowie-
dzialnosci za matke. Jej wewngtrzny dramat pole-
ga nie tylko na obawie przed gniewem matki, lecz
takze na watpliwosciach, jakie sie w niej pojawia-
ja wraz z narastajacymi problemami wspélnego
zycia z Amerykaninem. Mimo mitosci, jaka go da-
rzy, wydaje jej sie, ze nie wszystko w ich zwiazku
jest wlasciwe. Zastanawiaja ja na przykfad nocne
telefony od bytych kochanek chiopaka. Dziwi ja
takze jego obojetnos¢ na jej rozterki oraz coraz
czestsze kotnie spowodowane jej przygnebie-
niem. Chtopak ma inne podejécie do zycia. Mitos¢
kojarzy mu sie z przyjemnoscia. Pokonywanie pro-
bleméw nie wchodzi w zakres mitosnej gry, ktéra
mozna tak fatwo zakoficzy¢, jak sig ja rozpoczeto,
bez zadnych konsekwendji. Jego rodzice rozwiedli
sie. gdy byt dzieckiem, traktujac go jak niechciany
przedmiot, ktéry mozna swobodnie przenosi¢
z jednego domu do drugiego. Dla dziewczyny mi-
tos¢ oznacza poswiecenie, branie odpowiedzialno-
Sci za drugg osobe niezaleznie od sytuacji. Jakis
wewnetrzny glos, ktdry czasem ma tembr glosu jej
matki, a czasem jej whasny, podpowiada jej, ze po-
pefnifa bfad. Zbyt szybko zdecydowata sie
na wspélne mieszkanie. Kilka romantycznych
chwil, rozpalonych bukietem fiotkow, winem
i zwierzeniami z dziecinstwa, nie daje podstawy
do budowania trwatego zwiazku. Stowo ,kocham”
nie oznacza mitosci, pozostaje tylko pustym
dzwigkiem i nie rozwiazuje zadnych problemdw.
Wspdlne mieszkanie pomylita z nierozerwalnocia

hinduskiego matzefistwa, dzielenie f6zka z bezpie-
czenstwem, jakie zapewnia kobiecie staty zwiazek,
a senne ciepfo ciata mezczyzny z mitoicia. Jej
punkt wyjécia we wzajemnych stosunkach to trwa-
tos¢ hinduskiego zaaranzowanego matzefistwa, je-
g0 ~ amerykanski rozwéd teoretycznie umozliwia-
jacy bezkonfliktowe zakonczenie zwiazku. We-
wnetrzny glos podpowiada jej, ze nie bedzie co
wspominac, kiedy ich ukfad sie rozpadnie.
Matczyny ostracyzm i znuzenie chfopaka po-
zostawiajg ja w emocjonalnej prozni, z ktérej szu-
ka wyjicia. Doprowadzona do ostatecznoéci, roz-
waza probe samobdjstwa, chce zazy¢ srodki na-
senne. Zastanawia sie, jak wplynefoby to na chto-
paka i jej matke. ,Czy zozythy pocatunki skruchy
na twojej bladej dfoni? Czy przemierzytaby ocean, by
zmycC swoimi fzami twoje zamkniete powieki?”"". Jed-
nakze rozwiazanie na wzér wiesniaczki z opowie-
Sci z dziecinstwa nie stanowi odpowiednie] alter-
natywy. Dziewczyna znajduje inna: rozpoczy-
na nowe Zzycie, w ktérym nie bedzie miejsca
na ograniczenia hinduskiej obyczajowoéci. Tali-
zman dany jej przez matke nie bedze jej dfuzej
potrzebny. Nie zamierza czeka¢ na przebaczenie,
tak jak dawno temu czekafa na schodach, az mat-
ka otworzy jej drzwi. Nie wraca do domu jak skru-
szony syn marnotrawny. Zostaje w Ameryce. Wy-
biera niezaleznos¢, wolnos¢, samg siebie. W kofi-
cu zaczyna rozumied, ze mifosc jest jak deszcz, kté-
ry .zmywa wszystko to, co niewazne, pozostawiajac
cig pusta, czysta, gotowa, by zacza¢ wszystko od no-
wa™?. Nadzieja ptynaca z kropli deszczu oczyszcza-
jacego powietrze po gwaftownej burzy napawa ja
optymizmem. Deszcz zmywa jej tzy, a wraz z nimi
ging ostatnie bastiony oporu przed asymilacja
znormami amerykariskiej obyczajowosci. Nie wia-
domo dokfadnie, co czeka dziewczyne z opowia-
dania ,Stowo mifos¢”. Wiadomo jedynie, ze zosta-
je w USA, widzac, jak wiele moze da¢ jej dopaso-
wanie si¢ do amerykaniskiego stylu zycia. Chociaz
proces jej asymilacji nie przebiega bez bélu, ceng
jest utrata bliskiej wiezi z matka, dziewczyna wie-
rzy, ze warto poswieci¢ ograniczenia przeszlosci,
by méc patrze¢ ku wolnosci, jaka daje przysztosc.

11 Chitra Banerjee Divakaruni (1995), Arranged Marriage, London: Black Swan, 5. 70.

12 Ibid, s. 71.
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. Interpretacja opowiadan przez
ucznidw i studentow

Fragment opowiadania ,.Ubrania” zostat zin-
terpretowany przez siedemnastu uczniéw drugiej
klasy ficeum i dziesieciu studentow trzeciego roku
informatyki. W ich odczuciu utwor jest zrozumiaty
i fatwy do czytania. Studenci zwracaja uwage
na pozytywny wydzwiek opowiadania, w ktdrym
nie ma agresji ani przemocy. Ich wypowiedzi do-
tycza dwdch watkdw: istoty zaaranzowanego mat-
zefistwa oraz osobistego stosunku do ingerendji ro-
dzicow w wybor zyciowego partnera. Zastanawia-
ja sie takze, czy bohaterka opowiadania jest rze-
czywiscie szczesliwa, czy po prostu dobrze przysto-
sowana przez wychowanie do spetnienia swojej
spotecznej roli. Ponadto rozwazaja, czy kobieta
moze znalez¢ zadowolenie po przyjezdzie do USA,
gdzie bedzie musiafa zaadoptowac sie do odmien-
nych warunkéw kulturowych.

Dla wiekszosci 0séb analizujacych opowiada-
nia idea wyswatanego matzefistwa jest nie do za-
akceptowania. Wérdd studentdéw przewazajg opi-
nie wyrazajace osobista niezaleznos¢ typu: , Wolaf-
bym, zeby rodzice nie wybierali dla mnie dziewczyny.
Co by byto, gdyby mi sie nie podobafa”, . Jesli same-
mu sie kogos wybiera, nie mozna nikogo wini¢, gdy
nie jest sie szczesliwym”, ,Mafzefstwo bez mitosci jest
tylko transakcja”. Wyrazaja nawet oburzenie, twier-
dzac, ze jesli widzi sie swego meza po raz pierw-
szy na $lubie, matzenstwo ma na celu jedynie pod-
wyzszenie statusu materialnego panny mtodej.
Tylko jedna studentka dostrzegta pozytywy za-
aranzowanego mafzenstwa. Sadzi ona, ze rodzice
moga dobrze doradzi¢ w wyborze partnera ze
wzgledu na wieksze doswiadczenie zyciowe.

Opinie ucznidw, dotyczace sytuacji dziewczyny
z opowiadania, s3 znacznie bardziej zdecydowa-
ne. Uczniowie wspdlczuja jej. Ze nie moze sama
wybra¢ meza oraz ze musi jecha¢ na drugi koniec
$wiata do mezczyzny, ktdrego w ogéle nie zna.
Cze$¢ z nich sadz, Ze akcja opowiadania rozgrywa
sie w przesztoici. Dlatego wyrazaja nadzieje, ze
w przysziosci takich matzefstw nie bedzie. Kryty-
kuja tez ceremonie pierwszego spotkania przed-
§lubnego, uwazajac, ze fatszuje ona obraz rzeczy-
wistosci, gdyz pan mtody dokonuje wyboru oce-
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niajac kobiete po wygladzie, a nie wedtug jej cha-
rakteru.

Fragment opowiadania ,Sfowo mitos¢” byt
analizowany przez dwudziestu szeSciu uczniow
z dwoch licedw ogdlnoksztafcacych oraz przez
dziesieciu studentéw trzeciego roku informatyki.
Przy czym dziesieciu uczniom tekst wydat sie zbyt
trudny. Pozostatych badanych zaskoczyt fakt, ze
w XX wieku zyja ludzie, ktérzy nie sprébowali pa-
pierosow i alkoholu. Mimo trudnosci z doktadnym
zrozumieniem tekstu uczniowie ci odkryli gtéwnag
mysl opowiadania, to znaczy niemoznos¢ wyraze-
nia wlasnych emodji, brak porozumienia miedzy
giownymi bohaterami oraz ktopoty przezywane
przez dwunarodowosciowe pary. W odczuciu czg-
§ci studentow ptci meskiej opowiadanie przedsta-
wia wyimaginowany problem. Jesli dziewczyna
zdecydowata sie zamieszka¢ razem z chtopakiem
bez Slubu, nie powinna mie¢ z tego powodu wy-
rzutéw sumienia. Nie powinna sie tez przejmowac
opinia rodziny, lecz raczej skoncentrowac sie na
budowaniu pozytywnej relacji z wybranym mez-
czyzng. Studenci tez udzielaja dziewczynie rad.
Uwazaja, ze przede wszystkim powinna ctwarcie
porozmawiac z matka i wszystko jej wyjasnic. Mat-
ka natomiast ze swej strony powinna zrozumie¢,
Ze czasy sie zmieniaja i trzeba si¢ umie¢ do nich
dopasowad. Rodzice zawsze powinni ‘wspierac
swoje dzieci, niezaleznie od tego, jak postepuja.
Uczennice z licoeum zauwazajg natomiast, ze pro-
blem przedstawiony w opowiadaniu dotyczy wie-
lu polskich dziewczat, ktére chcg zamieszka¢ ze
swoimi chfopakami, ale obawiaja sie reakgji matki
{ub ojca.

Gwiczenia prakiyczne

 ,The Word Love” Chitra Banerjee Divakaruni

Pre-reading activities:

1. Read the first paragraph only. What do you think
the story is about?

11. Form nouns from the words: confess, repent, defiant.

[l1. Match the English words to their Polish meaning:

sigh gnies¢

curl wyczarowad
crumple wzdychal
decipher przetaczaé
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conjure zwijac sie
shunt rozszyfrowa¢
Testing questions:

Match the headings A-F to the paragraphs 1-5. You
will not need to use one heading.

A. Quarrel

B. Telephone call

C. Admittance

D. Rehearsal

E. Recollection

k. Explanation

Chitra Banerjee Divakaruni THE WORD LOVE

1. You practice them out loud for days in front of the
bathroom mirror, the words with which you'll tell your
mother you're living with a man. Sometimes they are
words of confession and repentance. Sometimes they
are angry, defiant. Sometimes they melt into a single,
sighing sound. Love. You let the water run so he won't
hear you and ask what those foreign phrases you keep
saying mean. You don’t want to have to explain, don’t
want another argument like last time.

2. .Why are you doing this to yourself?” he'd asked,
throwing his books down on the table when he retum-
ed from class to find you curled into a comer of the
sagging sofa you'd bought together at a Berkeley ga-
rage sale. You'd washed your face but he knew right
away that you'd been crying. Around you, wads of
paper crumpled tight as stones. (This was when you
thought writing would be the best way.) | hate seeing
you like this.” Then he added, his tone darkening,
.You're acting like | was some kind of a criminal.”
You'd watched the upside-down titles of his books
splaying across the table. Control Systems Engine-
ering. Boiler Operations Guide. Handbook of Shock
and Vibration. Cryptic as tarot cards, they seemed to
be telling you something. If only you could decipher it.
Wt isn't you,” you'd said, gathering up the books
guiltily, smoothing their covers. Holding them tight
against you. ™ I'd have the same problem no matter
who it was.”

3. You tried to tell him about your mother. how she’d
seen her hushand’s face for the first time at her wed-
ding. How, when he died (you were two years old
then), she had taken off her jewelry and put on wi-
dow’s white and dedicated the rest of her life to the

business of bringing you up. We only have each other,
she often told you.

502"

»She lives in a different world. Can't you see that?
She’s never traveled more than a hundred miles from
the village where she was bomn; she’s never touched
cigarettes or alcohol; even though she lives in Calcut-
ta, she’s never watched a movie.”

.Are you serious!”

.| love her, Rex.” 1 will not feel apologetic, you told
yourself. You wanted him to know that when you con-
jured up her face, the stern angles of it softening into
a rare smile, the silver at her temples catching the
afternoon sun in the backyard under the pomegrana-
te tree, love made you breathless, as though someone
had punched a hole through your chest. But he inter-
rupted.

.50 don't tell her,” he said, ,that you're living in sin.
With a foreigner, no less. Someone whose favorite food
is sacred cow steak and Budweiser, Who pops a pill
now and then when he gets depressed. The shock'll
probably do her in.” [.. ]

4. And so you no longer try to explain to him why you
must telf your mother. You just stand in the bathroom
in front of the crooked mirror with tarnished edges
and practice the words. You try not to notice that the
eyes in the mirror are so like her eyes, that same ver-
tical line between the brows. The line of your jaw
slants up at the same angle as hers when she would
lean forward to kiss you goodbye at the door. Outside
a wino shouts something. Crash of broken glass and,
later, police sirens. But you're hearing the street ven-
dor call out momphali, momphali, fresh and hot, and
she’s smiling, handing you a coin, saying, yes, baby,
you can have some. The salty crunch of roasted pea-
nuts fills your mouth, the bathroom water runs and
runs, endless as sorrow, the week blurs past, and sud-
denly it's Saturday morning, the time of her weekly
call.

5. She tells you how Aunt Arati’s arthritis isn't getting
any better in spite of the turmeric poultices. It's so
cold this year in Calcutta, the shiuli flowers have all
died. You listen, holding on to the rounded o’s, the
long liquid e’s, the s's that brush against your face soft
as night kisses. She’s trying to arrange a marriage for
cousin Leela who’s going to graduate from college
next year, remember? She misses you. Do you like
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your new apartment? How long before you finish the
Ph. D. and come home for good? Her voice is small
and far, tinny with static. .You're so quiet.... Are you
OK, shona? Is something bothering you?” You want to
tell her, but your heart flings itself around in your
chest like a netted bird, and the words that you prac-
ticed so long are gone.

JI'm fine, Ma,” you say. ,Everything’s all right.”

Glossary:

Put on widow's white — nosi¢ biafe sari na znak Zato-
by po mezu

Pomegranate — owoc granatu

Tarnished edges — zmatowiale krawedzie

Crooked — krzywy

Wino - pijak

Street vendor - handlarz uliczny

Momphali (Indian) - prazone orzeszki ziemne

Turmeric poultices - gorace okfady z kurkumy

Questions to discuss:

1. What happens in the story?

2. What's your attitude to the topic of the story?

3. What feelings and associations does the story
evoke?

Key

Pre-reading activities:

lI. confession repentance defiance

1. Sigh - wzdychac, curl - zwijac sie, crumple — gniesc,
decipher - rozszyfrowac, conjure — wyczarowac,
shunt — przetacza¢

Testing questions: 1D, 2A, 3F. 4E, 5B, C not used

% ,Clothes” Chitra Banerjee Divakaruni

Pre-reading activities:

{. What is the meaning of the word dazzle?

11. When should clothes be dazzling?

Il. Form nouns from the following words: nervous,
vigorous, envious, excited, cold, destined, unfair,
transitional

Testing questions: .
Match the headings A-F to the paragraphs 1-5. You
will not need to use one heading:

A. A gown

B. Memories

C. Reasoning
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D. A foreigner
E. Acceptance
F Preparations

Chitra Banerjee Divakaruni CLOTHES

1. The water of the women’s lake laps against my
breasts, cool, calming. | can feel it beginning to wash
the hot nervousness away from my body. The little
waves tickle my armpits, make my sari float up
around me, wet and yellow, like a sunflower after
rain. | close my eyes and smell the sweet brown odor
of the ritha pulp my friends Deepali and Radha are
working into my hair so it will glisten with little lights
this evening. They scrub with more vigor than usual
and wash it out more carefully, because today is a spe-
cial day. It is the day of my bride-viewing.

,Ei, Sumital Mita! Are you deaf?” Radha says. .This is
the third time I've asked you the same question.”
.Look at her, already dreaming about her husband,
and she hasn't even seen him yet!” Deepali jokes.
Then she adds, the envy in her voice only half hidden,
.Who cares about friends from a little Indian village
when you're about to go live in America?”

2. | want to deny it, to say that | will always love them
and all the things we did together through my grow-
ing-up years visiting the charak fair where we always
ate too many sweets, raiding the neighbor’s guava
tree summer afternoons while the grown-ups slept,
telling fairy tales while we braided each other’s hair
in elaborate patterns we’d invented. And she married
the handsome prince who took her to his kingdom
beyond the seven seas. But already the activities of
our gitlhood seem to be far in my past, the colors
leached out of them, like old sepia photographs.

3. His name is Somesh Sen, the man who is coming
to our house with his parents today and who will be
my husband Lif I'm lucky enough to be chosen,” as
my aunt says. He is coming all the way from Califor-
nia. Father showed it to me yesterday, on the metal
globe that sits on his desk, a chunky pink wedge on
the side of a multicolored slab marked Untd. Sts. of
America. | touched it and felt the excitement leap all
the way up my arm like an electric shock. Then it died
away, leaving only a beaten-metal coldness against
my fingertips.

4, For the first time it occurred to me that if things
worked out the way everyone was hoping, I'd be go-
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ing halfway around the world to live with
aman | hadn't even met. Would I ever see my parents
again? Don't send me so far away, 1 wanted to cry, but
of course I didn’t. It would be ungrateful. Father had
worked so hard to find this match for me. Besides,
wasn't it every woman’s destiny, as Mother was al-
ways telling me, to leave the known for the unknown?
She had done it, and her mother before her. A married
woman belongs to her husband, her in-laws. Hot seeds
of tears pricked my eyelids at the unfaimess of it.
~Mita Moni, little jewel,” Father said, calling me by
my childhood name. He put out his hand as though
he wanted to touch my face, then let it fall to his side.
~He’s a good man. Comes from a fine family. He will
be kind to you.” He was silent for a while. Finally he
said, ..Come, let me show you the special sari | bought
in Calcutta for you to wear at the bride-viewing.”
[]

5. It'was the most expensive sari | had ever seen, and
surely the most beautiful. Its body was a pale pink,
like the dawn sky over the women'’s lake. The color of
transition. Embroidered all over it were tiny stars ma-
de out of real gold zari thread.

.Here, hold it,” said Father,

The sari was unexpectedly heavy in my hands, silk-
-slippery, a sari to walk carefully in. A sari that could
change one’s life. | stood there holding it, wanting to
weep. | knew that when | wore it, it would hang in

perfect pleats to my feet and shimmer in the light of
the evening lamps. It would dazzle Somesh and his
parents and they would choose me to be his bride.

Glossary:

Ritha (Indian) - zioto indyjskie uzywane do pielegna-
cji whoséw

Charak (Indian) - a fair held at a particular time of
year

Zari (Indian) - sari, long piece of fabric womn by In-
dian women

Guava tree — guajawa zwana grusza wiadciwg

Chunky — masywny

Wedge - klin

Slab - ptyta

Questions to discuss:

1. What happens in the story?

2. What's your attitude to the topic of the story?

3. What feelings and associations does the story evo-
ke?

Key
Pre-readling activities:
. dazzle ~ oléni¢

Il nervousness, vigour, envy, excitement, coldness,
destiny, unfairmess, transition
Testing questions: 1F 2B 3D 4C 5A
(marzec 2010)

Aleksandra Olszanowska'
Ostrow Wikp

Co dalej po maturze?

Holistyczne nauczanie zaklada, ze nie jest po-
trzebna wiedza encyklopedyczna lecz rozumienie
siebie w Swiecie, ktory nie poddaje sie do kofica

We must view young people not as empty bottles to be filled,
but as candles to be it.
Robert H. Shaffer

poznawczym technologiom ani zabiegom racjo-
nalnego umystu, a w ktérym musimy nauczyc sie
funkcjonowa¢ w zgodzie z soba. Holizm zmienia

" Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego w I Liceum Ogélnoksztafcacym im. ks. J. Kompatty i W. Lipskiego w Ostrowie
Wielkopolskim. Brata udziat w naszym konkursie 2000: Uczymy dobrze, a przy okazji skuteczniej praygotowujemy do egzaminéw.
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naszg postawe wobec waznych zadah szkoty.
Gtéwnym celem staje sie przedstawienie uczniom
spojnego obrazu $wiata i przygotowanie ich
do dorostego Zzycia. Nakazuje ciagly refleksje
nad tym, w jakim kontekscie osadzamy przekazy-
wang wiedze, by byfa ona dla uczniéw zrozumia-
fa i mozliwa do zintegrowania z ich codziennym
doéwiadczeniem. Wymaga to modernizacji uzy-
wanych $rodkéw i stosowanych zabiegéw dydak-
tycznych oraz szerszego przygotowania nauczy-
cieli i nieograniczania ich tytko do waskiej specja-
lizacji danego przedmiotu, jak réwniez wspéfpra-
¢y miedzy nauczycielami, co prowadzi do spéjno-
$ci programow nauczania i wychowania. W kon-
sekwendji takich dziatafi uczniowie sa lepiej przy-
gotowani do zycia, gdyz gtéwny nacisk kfadzie sie
na osigganiu przez nich pewnych kompetencji,
a nie, jak dotychczas, gtéwnie wiedzy’.

Staram sie w trakcie moich [ekgji przekonad
uczniéw, ze jezyk angielski jest srodkiem do np.
poznawania innych ludzi bad? wyrazania swoich
opinii. Uczymy sie jezyka a nie o jezyku. Jezyk
angielski z dobrg wymowa, umiejetnosciami mo-
wienia, stuchania, czytania i pisania ma by¢ na-
szym narzedziem w osiagnieciu réznych celéw
- tych szkolnych, zwigzanych z egzaminem, ale
rowniez tych, ktore moze juz dzisiaj stawiaja so-
bie szesnastolatkowie. Uczniowie to nie biate
kartki, ale Swiece, ktdre nalezy zapali¢. Oniczuja,
majag swoje zainteresowania i oczekiwania, by-
waja tez zmeczeni i znudzeni.

Wychodzac z zatozenia, ze uczniowie klasy
pierwszej w wiekszosci sie nie znaja, zapropono-
wafam (w klasie humanistycznej) lekcje: You are
what you read. Poprosifam, aby na nastepne zaje-
cia kazdy przynidst swojg ulubiong ksiazke wta-
$nie czytang lub napisang przez ulubionego auto-
ra. Celami lekcji byto wzajemne poznanie sie
uczniow i nauczyciela, tworzenie wypowiedzi
ustnych, utrwalenie i wzbogacenie sfownictwa
zwiazanego z literatura. Jej przebieg byt nastepu-

Jacy:

& Uczniowie w kolejnosci omawiaja/przedsta-
wiaja/streszczaja swoje ksiazki. Nauczyciel za-
pisuje nazwiska uczniéw i autoréw oraz tytu-
ty na tablicy.

& Wszyscy uczniowie sporzadzaja notatke
o omawianych ksigzkach w trakcie wypowiedzi
kolegbw i kolezanek.

# Przeprowadzamy  gtosowanie, ktorg ksigzke
chcielibysmy przeczyta¢ — uczniowie na kart-
kach oddaja trzy gtosy.

W grupie o poziomie $rednio zaawansowa-
nym byto 20 uczniow. Cwiczenie zajeto dwie lek-
cje, ale po nich nie tylko znalidmy sie z imienia
i nazwiska, ale poznalismy swoje preferencje czy-
telnicze. W omawiane] grupie Zaden z uczniow
nie przynidst ksigzki w jezyku angielskim. Jako
koncowe ¢wiczenie przeczytali$my fragment po-
wiesci Zadie Smith ,On Beauty® w oryginale.

Nastepne lekcje poswiecifam na omowienie
technik pisania recenzji i jej napisanie. Wowczas:

@ uczniowie w parach dyskutowali, jak pisac re-
cenzje,

® przedstawiali swoje propozycje, a nauczyciel
w razie potrzeby uzupetniat wiadomosci,

® nauczyciel podat stownictwo i struktury uzy-
teczne przy pisaniu recenzji,

# uczniowie pisali recenzje wybranej przez sie-
bie ksigzki.

W ten sposdb udato nam sie szybciej poznac
i od razu ¢wiczylismy techniki egzaminacyjne.

Powodem do przeprowadzenia lekcji o eko-
logii byt nie tylko temat w podreczniku The envi-
ronment*, ale réwniez akcja sprzatania Swiata,
ktora odbywa sie co roku we wrzedniu. Lekcje te
poprzedzitam zadaniem domowym: Are you eco-
~friendly? What do you do to protect the environ-
ment? If nothing, why? Przebieg lekcji: How green
are you? byt nastepujacy:

& Wstep lekcji byt przeprowadzony na podsta-
wie podrecznika: wprowadzenie stownictwa
zwigzanego z ochrong $rodowiska, dopaso-
wanie zdan do obrazkéw, uzupetnianie zdar®.

2 A. Kurzok, Holizm w szkole. Naticzanie zintegrowane w kontekscie bloku przedmiotowego. Zob. www. publikacje.edu.pl.

3 7. Smith (2005), On Beauty, Penguin Books.

* R. Acklam, A. Crace (2003), Going for Gold Intermediate Plus Coursebook, Longman, s. 10-11.

5 R. Acklam, A. Crace (2003), lbidem.
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& Uczniowie tworzyli wypowiedzi, jak i czy pro-
buja by¢ eco-friendly, i zapisywali je w kr6t-
kich przykfadach.

# Nauczyciel podat kilka cytatéw zwigzanych
z ekologia, na przyktad:

* Modern technology owes ecology an apolagy,

* Take nothing but pictures, kill nothing but
time, leave nothing but litter,

* We have not inherited this earth from our
forefathers but borrowed it from future genera-
tion®,

ktére uczniowie komentowali.

Zauwazytam, ze temat zagrozenia érodowi-
ska nie jest uczniom ani obcy, ani obojetny.
Mfodzi ludzie posiadaja ogromng wiedze na te-
mat ocieplenia klimatu, wiedza, co to jest efekt
cieplarniany i umiejg go opisa¢ w jezyku angiel-
skim. Potrafig sie spiera¢ o zagadnienia ekolo-
giczne, dyskutowaé, czy liczy sie kazdy maty
gest, aby chroni¢ ziemie czy w obliczu ogrom-
nych katastrof ekologicznych te mate gesty nic
nie znacza. Po lekcjach zwigzanych z ekologia
wszyscy stawalismy sie bardziej $wiadomymi
mieszkafcami ziemi.

Inspiracja do przeprowadzenia lekdji z poezja
byto $wieto 1 listopada. Kazdy z uczniow przy-
niost wiersz w jezyku angielskim o tematyce 2y-
cia i Smierci. Podczas zajec czytaliémy wiersze,
wymienialismy sie refleksjami i prébowalismy
tlumaczy¢ fragmenty. Wybranym przeze mnie
wierszem byt Twelve Songs” W. H. Audena, w kto-
rym autor opisuje gteboki smutek po stracie bli-
skiej osoby. Zakoriczeniem lekcji byto wystucha-
nie wiersza Remember Me® Cristiny Rosetti recyto-
wanego przez anglojezyczna aktorke.

Jedna z moich uczennic pisze wiersze. Popro-
sifam ja, aby przettumaczyta wiersz Birth and
Death’ na jezyk polski.

Birth and Death
Birth and death, twin-sister and twin-brother,
Night and day, on all things that draw breath,

Reign, while time keeps friends with one another
Birth and death.

Each brow-bound with flowers diverse of wreath,
Heaven they hail as father, earth as mother,
Faithful found above them and beneath.

Smiles may lighten tears, and tears may smother
Smiles, for all that joy or sorrow saith:

Joy nor sorrow knows not from each other

Birth and death.

Narodziny i $mier¢
Narodziny i $mierc, blizniacza siostra i blizniaczy brat
Noc i dzieri, na wszystkich
rzeczach, ktdre pociagaja oddech
Panowac, podczas gdy czas utrzymuje przyjazii z nimi
Narodziny i Smier¢
Kazda wigzanka z kwiatami,
tworzy rozmaity wieniec
Niebo one witaja jak ojca, ziemie jak matke
Wierny znalazt sie pomigdzy nimi
Usmiechy moga rozjasnic fzy, a fzy moga dusi¢
Usmiech, wszystko rados¢ i smutek wyraza:
Smutek i rados¢ nie znajg sie
Narodziny i $mier¢™®

Staratam sie zapozna¢ uczniow z liryka w je-
zyku obcym, jeszcze bardziej uwrazliwi¢ na jej
piekno. Lekcja zostafa przyjeta z entuzjazmem,
uczniowie chetnie czytali wybrane przez siebie
wiersze,

Jednym z tematéw maturalnych jest podro-
zowanie. Dla wielu mfodych ludzi podréze sa
Czescig zycia. Distances have shrunk - odlegfosci
sie zmniejszyty. Podrozowanie jest fatwiejsze, wy-
godniejsze i tansze. Egzotyczne miejsca, ktore
ogladamy na stronach internetowych bad?
w przewodnikach nie s3 juz poza naszym zasie-
giem. W podreczniku ,Going for Gold Interme-
diate Plus” pierwsza lekcja opisuje miejsce w Pe-
ru Machu Picchu. Na podstawie tekstu moz-
na przeprowadzi¢ nastepujaca lekcje:

¢ www.quotegarden.com.

" G. R. Johnes (1996), The Nation’s Favourite Poems, Radio Collection, s. 36.

® G. R. Johnes (1996), Ibid., s. 72.

* C. Algernon, Birth And Death. Zob. http://www.poemhunter.com.
* Przekiad mojej uczennicy - Mafgorzaty Sikory z I Liceum Ogolnoksztafcacego w Ostrowie Wielkopolskim.

"' R. Acklam, A. Grace (2003), Ibid., s. 4-5.
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# Nauczyciel zadaje uczniom pytania: Do you
enjoy travelling? Why? /Why not? What are the
most popular holiday destinations in Poland and
abroad?

& Uczniowie w parach odpowiadaja na pytania,
a nastepnie przedstawiaja odpowiedzi na fo-
rum klasy.

@ Nauczyciel informuje, o czym bedzie lekcja
i prosi uczniéw, aby w parach powiedzieli,
czy co$ wiedza na ten temat oraz by wymysli-
li pytania, czego chcieliby sie dowiedzie¢. Ich
pytania byly proste, ale zapisaliémy je na ta-
blicy:

e What is Machu Picchu?

* Where is it?

* Who and when discovered it?
* How to get there?

@ Uczniowie czytali tekst i starali sie znaleit
na nie odpowiedzi, ktore wspdlnie sprawdza-
lismy.

® Uczniowie dopasowywali podane nagtowki
do fragmentdw tekstu o Machu Picchu.

Na nastepng lekcje zaprositam osoby, ktére
byty w Machu Picchu™. Nasi goscie przedstawili
historie tego miejsca, trase swojej wyprawy, swo-
je przezycia i dodwiadczenia. Uczniowie otrzyma-
li mapy z zaznaczonym na nich miejscem oraz
ulotki reklamujace Machu Picchu w jezyku an-
gielskim. Nastepnie wyswietlilismy film. Lekcja
zostafa zakonczona pokazem réznych upomin-
kéw z Peru.

Po tych lekcjach odlegty kraj i miejsce o doé¢
egzotycznym brzmieniu nie beda juz tak obce dla
moich uczniow. Pofaczenie tekstu z podrecznika
z relacja .na zywo” byto dziataniem catoscio-
wym, umozliwifo wykorzystanie posiadanej wie-
dzy np. z dziedziny geografii a zarazem doskona-
lito jezyk. Dzieki prezentacji uczniowie mogli .zo-
baczy¢ i dotkna¢”, co z pewnoscia byto rowniez
podejiciem polisensorycznym.

Jezyk obcy jako przedmiot szkolny jest inter-
dyscyplinarny. Umozliwia faczenie réznych dzie-
dzin nauki, wykorzystanie posiadanej wiedzy

(nie tylko na egzaminach, ale réwniez w Zyciu)
oraz uczenie sie od siebie.

Innym przyktadem moze by¢ potaczenie in-
formatyki, jezyka angielskiego. dnia kobiet
i przygotowania prezentacji. Wybralismy sylwet-
ki znamienitych kobiet. Uczniowie sami wybiera-
li modele, przy tej okazji dowiedzielismy sie, ko-
go podziwiaja i kto jest dla nich wzorem. Mogli
sie rowniez wykaza¢ znajomoscia réznych progra-
méw komputerowych, niezbednych do tworze-
nia takiego typu materiatéw. Poszukiwali. wiado-
mosci w réznych zrodfach, wymieniali sie infor-
macjami i tworzyli co$ wiasnego. Aby osiagnac
cel, musieli sporo przeczyta¢, napisac i caty czas
koncentrowac sie na nauce jezyka. Nie przepro-
wadzamy lekgji z prezentacja multimedialng, aby
sie zrelaksowa¢. Te lekcje zawsze nas edukuja,
chot sg inne pod wzgledem metodycznym. Jesli
na lekcjach nie ¢wiczymy drylléw, ani nie wyko-
nujemy ¢wiczen, to czy s3 one stracone? Czy jesli
nie nauczymy sie 100 rozméw maturalnych, to
popetnimy btad? A co zrobimy, jesli w Zyciu be-
dzie rozmowa numer 1017

To prawda, ze czas w liceum nie ptynie, ale
wrecz galopuje. Z czteroletniego cyklu mamy
wiasciwie dwa i p6t roku. Jednak uczniowie, kté-
rzy do nas przychodza, to w wiekszoéci osoby.
ktére juz w pewnym stopniu opanowaty jezyk.
Mozna sie z nimi ,pobawi¢” jezykiem, spojrze¢
na nauke z innej strony, nauczy¢ poszanowania
odmiennosci kulturowej i nieidentyfikowania sie
z wszystkim, co daja nam inne kultury
a przy okazji nauczy¢ stowa kreolizacja.

Kazdy uczen wnosi do klasy nie tylko ciezka
torbe. Kazdy uczeft wnosi ze sobg co$ nowego,
jeden potrafi méwic¢ bardzo duzo, inny zamknie
swoja opinie w kilku stowach. Dobrze jest uczy¢
w ten sposob, aby pokaza¢ uczniom, Ze da-
na wiedza znajdzie predzej czy pdiniej zastoso-
wanie — i to nie tylko na egzaminach - a ucznio-
wie nabiora kompetencji niezbednych w dalszym
zyciu, poszerza swoje horyzonty, nabiorg wiary
w siebie.

12 A, Jurek (2009), Poczgtkowa nauka czytania, .Jezyki Obce w Szkole” 2.
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Wiele zagadnien maturalnych moze mie¢
praktyczne zastosowanie nie tylko dla uczniéw
zdajacych egzamin z jezyka. Umiejetno$¢ napisa-
nia listu motywacyjnego, CV lub prowadzenie
réznych rozméw, np. uzyskiwanie i udzielanie in-
formacji i wskazéwek lub negocjowanie, to zdol-
nosci niezbywalne w dorostym Zyciu.

We wspétczesnym Swiecie holistyczne podej-
Scie do nauczania jezyka jest pozadane przez nas
wszystkich. Powinnismy uczy¢ dobrze i przy oka-
zji skutecznie przygotowywac do egzaminéw, po-
niewaz When there is a will, there is a way.

Bibliografia:
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Strony internetowe:

http://quotegarden.com

http://poemhunter.com

http://publikacje.edu.pl

http:/fthevillagent.org (listopad 2009)

Pawet D. Madgj’
Warszawa

Przygotowujac program zajec z jezyka obcego
dla studentéw, jako lektorzy musimy uwzgledni¢
szereg specyficznych czynnikow, ktdre moga wply-
nac na tok nauki, np. rozny poziom zaawansowa-
nia znajomosci jezyka, zroznicowane predyspozy-
de jezykowe i nabyte nawyki uczenia sie lub tez
ich brak. Majac do dyspozycji zaledwie 120 go-
dzin lekcyjnych roztozonych na dwa lata (30 spo-
tkai 90-minutowych w roku), zwracamy uwage
na te elementy autonomii uczacego sie, ktére
sprzyjaja poczuciu odpowiedzialnosci za nauke
oraz rozbudzeniu $wiadomosci whasnych dziafan.
Podejmujemy kroki, ktérych celem jest budowa-
nie motywacji do pracy wiasnej - prezentujemy
techniki i ¢wiczenia wymagajace samodzielnosci
oraz przypominamy style i strategie uczenia sie.

Od absolwentéw szkét ponadgimnazjalnych
oczekujemy juz pewnej samodzielnosci w organiza-
qji procesu uczenia sie - zwlaszcza samodyscypliny
i umiejetnosci gospodarowania czasem. Od poczat-
ku kursu wymagamy $wiadomego okreélania ce-

Elementy autonomii na lektoracie z jezyka obcego

I6w nauki i konsekwentnego dazenia do ich reali-
zaqji. Studenci sami wybieraja jezyk, ktérego chca
sig uczyC, i sami okreslajg poziom zaawansowania
swojej grupy jezykowej. Kryteria sa bardzo proste:
kto nie uczyf sie danego jezyka, zaczyna nauke
w grupie majacej 0 lat nauki, kto uczyt sie, ale nie
zdawat matury - kontynuuje w grupie po roku lub
dwach latach nauki jezyka, kto zdawat mature z te-
80 jezyka, uczy sie w grupie osob, ktére uczyty sie
tego jezyka trzy lata lub diuzej. W obrebie ostatniej
grupy bierzemy pod uwage wyniki osiagniete
na maturze, by nie marnowac wiedzy, z jaka przy-
chodza do nas absolwenci, a tym, ktérzy dopiero
rozpoczynajg nauke, umozliwi¢ osiagniecie pozio-
mu pozwalajacego na w miare poprawne komuni-
kowanie sie w typowych sytuacjach zycia codzien-
nego. Jednak zdarzaja sie studenci, ktérzy celowo
zanizaja swoje umiejetnosci jezykowe, aby wpisa¢
sie¢ do mniej zaawansowanych grup. Tak pojmowa-
na samodzielno3¢ organizowania nauki nie moze
zyska¢ aprobaty nauczyciela.

" Autor jest gtownym specjalista ds. nauczania jezykow obcych w pionie szkolenia Dowédztwa Wojsk Ladowych oraz wykta-
doweg w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
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Celem zajec¢ lektoratowych jest dalsze rozwija-
nie umiejetnosci jezykowych studentow i wprowa-
dzanie elementéw jezyka specjalistycznego. Waz-
ne jest rowniez przygotowanie ich do uczenia sie
przez cate zycie, j. do samodzielnej nauki jezyka
obcego po zajeciach juz bez pomocy nauczyciela.
Dlatego tez na zajeciach sa prezentowane rézne
techniki i ¢wiczenia, sprzyjajace rozwojowi auto-
nomii uczacego sie (coraz czesciej pomocne oka-
zujg sie nowoczesne podreczniki do nauki jezykéw
obcych, wprowadzajace elementy portfolio i na-
wiazujace do Lifelong Learning) i wypracowaniu
wiasnego stylu uczenia sie jezyka.

Na poczatku kursu okredlane sg cele, ale row-
niez oczekiwania i potrzeby studentéw. Angazuje-
my studentéw do odpowiedzialnego podejmowa-
nia dziafan, by wspolnie;

@ ustali¢ ich oczekiwania wobec nauczyciela
i kursu,

1 okredli¢ oczekiwania nauczyciela i przedstawi¢
program nauczania obowigzujacy w danej
uczelni,

8 wyznaczy¢ realistyczne cele | realne mozliwosci
studentow,

B wynegocjowac tre$¢ i forme zajec oraz sposéb
oceniania.

Poza typowymi zajeciami, przygotowanymi na
podstawie podrecznikéw, prowadzimy rowniez za-
jecia, ktorych gtéwnym celem jest zwracanie uwa-
gi studentéw na sposoby uczenia sie (np. stownic-
twa), prezentowanie wypracowanych przez nich
sposobdw nauki, jak i przedstawienie réznorodno-
§ci technik i podkreslenie zindywidualizowanego
stylu uczenia sie.

Ponadto prowadzone s3 rozne projekty, wy-
magajace pracy indywidualnej i grupowej. Prace
projektowe umozliwiaja pefne wykorzystanie
umiejetnosci (nie tylko jezykowych) kazdego stu-
denta. Czasami tez tekst prowokuje do dyskusji,
wtedy studenci przygotowuja swoja opinie na te-
mat poruszanego tematu. Innym razem wyszuku-
&

# artykutow w gazecie obcojezycznej (np. Natio-
nal Geographic, Anglorama) na dany temat,

# powiesci lub opowiadan w jezyku obcym (tzw.
readerséw), ktore chcemy przeczytac,

& konkretnych zagadnien z szeroko pojetego te-
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matu kulturowego (np. brytyjska rodzina kré-

lewska),

a nastepnie opracowujg ustng prezentacje danej

tematyki. Mile widziane jest wtedy wzbogacenie

wypowiedzi o plakat ilustrujgcy temat lub nawet
prezentacje muitimedialna, gdyz nie nalezy kon-
centrowaé sie tylko na jezyku méwionym, ale
trzeba zachecal studentéw do pisania samodziel-
nych tekstéw. Przygotowanie plakatu badZ pre-
zentacji multimedialnej wymaga od studentéw za-
planowania swojej wypowiedzi {tj. tresci i kon-
strukgji), jak réwniez wykorzystania innych umie-
jetnosci i zdolnodci (np. obstugi komputera, pro-
jektowania przestrzeni plakatu, krytycznego my-

Slenia itp.). Widzimy wtedy, jakie umiejetnosci

wyniesli ze szkoty, widoczne sg ich braki i fatwo tez

wskaza¢ obszary wymagajace dodatkowej pracy.

Ukoronowaniem kursu jest projekt, ktdry wy-
maga wykorzystania rowniez wiedzy kierunkowsj.
Studenci socjologii, na przykfad, przygotowuja an-
kiete na temat dowolnego aspektu zycia akade-
mickiego, a nastepnie przeprowadzaja ja wérod in-
nych studentéw. Uzyskuja wtedy dane, ktére mo-
g wykorzystac do opracowania analizy wybrane-
go zagadnienia, np. dotyczacego imprez uczelnia-
nych, korzystania z biblioteki i czytelni, stotéwki
bad? pracowni komputerowych. Ankieta, prezen-
tacja (coraz czesciej multimedialna) oraz raport sg
oczywiscie przygotowywane w jezyku obcym.

Nie ma watpliwosci, ze kazdy lektor przysto-
sowuje rézne techniki pracy do kazdej grupy je-
zykowej, uwzgledniajac przede wszystkim rdzne
profile studidw. Wykorzystuje tez wiele ¢wiczen
i technik pracy zespotowej (na zajeciach) oraz
samodzielnych (poza szkoty), obszernie opisa-
nych w wielu publikacjach. Warte przypomnienia
sg m.in.:

# wykorzystanie oryginalnych tekstow Zrodto-
wych, ktdrych tematyka interesuje studentéw
lub jest zwiazana z kierunkiem studiéw,

® negocjacja formy pracy semestralnej, np. test
lub projekt,

@ dyskusie poswiecone procesom uczenia sie,
formie zaje¢ i zmianom, ktdre sprzyjatyby
wiekszej efektywnosci nauki,

# planowanie i organizowanie r6znych drobnych
projektéw do wykonania na zajeciach (kon-
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strukcja wlasnych zadan na stownictwo, testy
gramatyczne) lub w domu (krzyzéwka, kwiz),
 prezentacje ustne przygotowane przez studen-
tow na tematy wynegocjowane wspélnie z na-
uczycielem (np. na podstawie tematu omawia-
nego na zajeciach lub tekstu naukowego),

® samoocena (student sam ocenia swdj postep
lub wykonanie ¢wiczenia, studenci wzajemnie
oceniajg swoja prace),

& wprowadzanie technik sprzyjajacych refleksji
i uwrazliwiajacych na rézne strategie uczenia
sig (np. dzienniczki prowadzone przez studen-
tow, kwestionariusze, wywiady badz dyskusje),

® gromadzenie materiaféw dydaktycznych do
samodzielnego wykorzystania przez studentéw
poza zajeciami (self-access centres),

& wykorzystanie technik komputerowych (inter-
net, poczta elektroniczna, programy multime-
dialne, prezentacje multimedialne).

Aby wprowadzane techniki przyniosty zakfa-
dane cele, nalezy rowniez pamietac, by:

& nie wymusza¢ autonomii na studentach — za-
chowac zasade dobrowolnosci,

& umozliwia¢ podejmowanie samodzielnej decy-
7ji przez studenta - zasada wyboru,

# umozliwia¢ wprowadzanie zmian na zajeciach
uwzgledniajacych potrzeby i zainteresowania
studentéw - zasada elastycznosci,

B kreowal wiaiciwe relacje miedzy nauczycie-
lem a studentami - zasada zapewniania
wsparcia i wspomagania,

# sprzyja¢ wiasciwym interakcjom na plaszczyz-
nie student-student — zasada wspétpracy.
Podsumowuijac, ksztattowanie nawykéw ucze-

nia sig przez cafe zycie zdecydowanie wplynie
na wzrost autonomii uczacego sie jezyka obcego,
jednoczesnie przydatne okaza sie te nawyki
w przysztej pracy zawodowej absolwenta do zdo-
bywania nowych umiejetnosci (i to niekoniecznie
z jezyka obcego). Moze warto wiec pamietac, ze
jednym z celéw tych 120 godzin lektoratowych

jest przypomnienie studentom, ze studia to ostat-

ni moment na nauczenie sie, jak sie uczy¢ i jak po-

nosi¢ odpowiedzialno$¢ za swojg prace.
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Materialy prakivezne

Marta Pigtkowska'
Turek

Na famach Jezykéw Obcych w Szkole kilkakrot-
nie pojawialy sie scenariusze inscenizacji zwiaza-
nych z tradycja Halloween. Zainspirowana jed-
nym z nich?, przygotowatam scenariusz insceniza-
¢ji, oparty na motywach irlandzkiej legendy o Ku-
bie, ktdéry przechytrzyt samego diabfa. Przedsta-
wienie zaprezentowali uczniowie klasy trzeciej
Technikum o profilu technik informatyk w paZ-
dzierniku 2009 r. w Zespole Szkét Technicznych
w Turku z okazji sympozjum na temat Halloween.
Mam nadzieje, ze ponizszy scenariusz postuzy ja-
ko Zrédto inspiracji dla nauczycieli jezykéw ob-
cych do realizacji podobnych przedsiewziec.

Jack 0’Lantern - The true story

Wystepuja: Witch, Ghost, Devil, Jack, Bartender.
Dekoracje i rekwizyty:

@ prezentacja multimedialna, zawierajaca polska
wersje scenariusza, wyswietlana jako napisy
w trakcie przedstawienia,

® stary cmentarz - kilka nagrobkow ze styropianu
z opisami w jezyku angielskim, dwie plansze
przedstawiajace cmentarz na arkuszach szarego pa-
pieru, lampion zrobiony z rzepy, przeécieradfo dla
ducha,

# irlandzki pub - kufel, kilka pustych butelek, biafa
zapaska dla barmana, $ciereczka, podkowa, krzy-
zyk, duza moneta, rogi i ogon dla diabta, dymnica,

# ogrod ~ kilka gatezi, gruszki wyciete z papieru do
powieszenia na gateziach, dwie plansze przedsta-
wiajace ogrod na arkuszach szarego papieru,

@ piekfo — dwie plansze przedstawiajace piekfo na

Jack 0’Lantern - The true story

arkuszach szarego papieru, migajace $wiatetko,

& sznurek i klamerki do powieszenia plansz,

# magnetofon i plyta z nagranymi dzwiekami: gwar
z restauracji, grozna muzyka, Spiew ptakéw,
grzmot, pukanie do lochu, wyjacy wiatr.

8 charakteryzacje czarownicy, ducha, diabfa i Kuby.

SCENE |

W tle dwie plansze przedstawiajace cmentarz. Z boku sto-

Ja nagrobki. Przed planszami stoi krzesfo, na ktérym siedzi

uczennica przebrana za czarownice i obiera rzepe. Stycha¢

grozng muzyke. Na scene wchodzi uczer w stroju ducha.

Ghost: Hi Witch. What are you doing?

Witch: I'm making a jack o’lantern for the Halloween
party.

Ghost: But you need a pumpkin for that. By the way,
what is it?

Witch: A turnip, you silly.

Ghost: But you don't make a jack o’lantern of a turnip.

Witch: Sure, we do. Did you know that the first jack
o'lantern was actually made of a turnip?

Ghost: No way! Why not a pumpkin?

' Autorka jest nauczycielky jezyka angielskiego w Zespole Szkét Technicznych im. gen. prof. S. Kaliskiego w Turku.
2 A. Badowska (2008), Once upon a time on Halloween, ,Jezyki Obce w Szkole™ 3, s. 145-147.
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Witch: Because there were no pumpkins in Ireland and
the first jack o’lanterns were made there. Later the
Irish took their tumip fanterns to America and there
they started making them of pumpkins because
they were softer to carve.

Ghost: Oh, | see.

Witch: If you want, [ can tell you the story of Jack the
blacksmith who made the first lantern.

Ghost: Please, tell me. I'm all ears.

Ghost i Witch schodza razem ze sceny.

SCENE 1l

W irlandzkim pubie. Stycha¢ gwar rozméw. Po lewej stro-

nie obok plansz przedstawiajacych cmentarz stoj butelki.

Obok stoi uczeft w stroju barmana i wyciera kufel. Z lewej

strony na scene wchodzi uczen przebrany za Kube (Jack).

Kuba wyglada niechlujnie i porusza sie chwiejnym kro-

kiem. Jest kowalem — na szyi ma zawieszong podkowe.

Z kieszeni wystaje pusta butelka. Podchodzi do barmana.

Jack: Hi Tom, I'm s thirsty, can you give me a pint?

Bartender: Have you got any money, Jack? Jack szuka
pieniedzy w swoich kieszeniach, ale znajduje jedynie
pustg butelke i krzyzyk.

Jack: Nope. [ think I've lost it.

Bartender: Yeah, right. Sorry, no pint then.

Jack: Please, it will be the last time, | promise.

Bartender: 1 said no (odpycha go). Go to hell, Jack.

Stychac odglos grzmotu. Sposréd dymu i piekielnych opa-

rw po prawej stronie wyfania sie uczed w stroju diabfa.

Devil: Has anyone spoke of hell?

Jack: 1 would give my soul for one last pint.

Devil (do widowni): 1 can see I've gat a new client. Let’s
do it. (do Kuby) Hello Jack. How about a cold pint,
my old friend? My treat,

Jack: Do I know you?

Devil: Sure, I'm the Devil, the Prince of Darkness.

Jack: And you will buy me a drink? Where’s the catch?

Devil: You want to give your soul for the last pint so {'ll
buy it for you.

Jack: So I'll drink it and die?

Devil: Yes, according to the deal.

Jack (do widowni): I'm not ready to die, but I'm really
thirsty. | need a trick (mruga porozumiewawizo w stro-
ne widowni. Nastepnie zwraca sie do Diabta). OK,
| agree.

Devil: Here's the thing, I'll turn into a coin, so you can
pay for your pint, and then you're mine.
Ready?

Devil zamienia sie w monete ~ stycha¢ odglos grzmotu,

pojawia sie dym, Devil rzuca monete do Jacka, a-sam zni-

ka za dekoracjami. Jack fapie monete, wyjmuje z kieszeni
krzyzyk, pokazuje go widowni, a nastgpnie przykfada
do niego monete.

Jack: I've got you.

Devil: Hey, what is this? A cross? (krzyczy) Aaaaaaaaaal
Let me go! [t hurts! Let me go!

Jack: Not so fast, Devil. We have to make a deal. | will
let you out, and you won't ask for my soul for the
next year. Do you understand?

Devil: Yes, but let me go, will you? I'll do what you

want. One year.

Jack podrzuca monete. Sfuchac odgtos grzmotu, pojawia

sie dym. Devil wyskakuje zza dekoragi. Wzdryga sie

i otrzepuje z niewidzialnego pytu.

Devil: Thanks, see you next year then.

Devil i Jack schodzg ze sceny: Devil na lewo, Jack na prawo.

SCENE IlI

Dzwigki groznej muzyki. Na scenie pojawiajg sie Witch

i Ghost. Podchodza do plansz obrazujacych cmentarz.

Ghost: This Jack was so clever.

Witch: He was unbelievable. He dared to trick the de-
vil himself.

Ghost: But what happened next? Did the Devil come
for Jack's soul the following year?

Witch: If you are curious, listen carefully.

Wychodza.

SCENE IV

Ogrod znajduje sie po prawej stronie sceny. Stychac spiew
ptakow. Jack spaceruje po ogrodzie. Siega po gruszki wi-
szace na drzewie. Wsrdd dymu i odglosu grzmotu pojawia
sie Devil,
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Devil: Hello Jack. Long time, no see.

Jack: Oh, hi, it's you. What brings you here, Devil?

Devil: 1t’s you. Your soul, actually.

Jack: Oh, now 1 remember (do widowni). Not again.
I need to come up with something quickly (zwracajac sie
do Diabfa) There's no rush, I'm yours anyway, so let's
have a sweet juicy pear and then we'll set off. Look!
There are pretty ones at the top of that pear tree. I'm
too short. | can't reach them. Why don't you get them?
You are almighty. You can do whatever you want.

Devil: Of course, | can. Watch me!

Devil wspina sie na grusze, w tym czasie Jack rysuje lub
odsfania krzyz narysowany na pniu drzewa.

Devil: Hm, something’s wrong. Oh no, not again! What
have you done, you fool? | can't get down. You will
regret it!

Jack: There’s one condition, I'll let you go if you give

me ten more years. Then I'm yours.

Devil: How dare you bargain with me?

Jack: You've got no choice.

Devil: Ok, you have my word.

Jack zasfania krzyz narysowany na pniu. Devil schodzi

z drzewa.

Jack: So see you in ten years.

Jack i Devil wychodza.

SCENE V

Diwieki groznej muzyki. Na scenie pojawiaja sie Witch

i Ghost. Podchodza do plansz obrazujacych cmentarz.

Ghost: You must be joking! He tricked the devil
twice? | don't believe it.

Witch: Believe it or not, but his good luck was over
sooner than he had expected.

Ghost: What do you mean?

Witch: Poor Jack died the next year. Saint Peter didn't
let him enter Heaven because he had been a drunk-
ard and daredevil. He told him to go to hell.
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SCENE Vi

W piekle. Plansze przedstawiajace piekfo wisza obok ogro-

du. Stycha¢ grozna muzyke. Wchodzi Jack, stychac odgtos

pukania do drzwi lochu.

Devil: Who's there?

Jack: It's me, Jack. 1 know I'm too early but life is
life. May 1 come in?

Devil: No, | don't want you here.

Jack: Why not? | kept my promise and here | am. Let
me in!

Devil: Sorry, my friend. 1 won't let you in. You might
spread the word about how you tricked me twice
and all Hell will laugh at me. 1 can't risk it. So-go
away!

Jack: This must be some kind of a joke! They didn't
want me in Heaven and they were right. They don’t
want me in Hell either and 1 don't understand that.
Where should | go?

Devil: Wherever you want.

Jack: But it's so dark out there.

Devil: Well, you weren't so bad, after all. Here you are
(rzuca Jackowi pfonacy wegielek — migajaca lampke).
Now, go away and never come back.

Devil wychodzi. Jack znajduje na podfodze lampion z rze-

py przygotowany przez Witch, wkfada do niego lampke

i schodzi na widownie, oswietlajac sobie droge lampio-

nem. Stycha¢ odglos wyjacego wiatru.

SCENE VI

Na scenie pojawiajg sie Witch i Ghost. Podchodza

do plansz obrazujacych cmentarz.

Witch: This is the whole story.

Ghost: Poor Jack, where did he go?

Witch: He came back to earth and wanders with his
lantern looking for home.

Ghost: All the time?

Witch: Yes, all the time. He will never find peace. So
you can still see him as he walks around the world,

Ghost: You must be joking! You want te scare me be-
cause it's Halloween.

Witch: I'm not joking. Look!

Witch wskazuje na Jacka, ktéry wraca z widowni na scene.

Jack: Hello there, Happy Halloween!

Ghost krzyczy i uciekajac ze sceny zrzuca przescieradfo.

Aktorzy wracaja na scene i kfaniajg sie.

(listopad 2009)
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Agnieszka Pietrzak'
Warszawa

Lekcje i warsztaty w kil-
kunastu jezykach europej-
skich, wielojezyczna konfe-
rencja, wystepy artystyczne,
gra miejska i festiwal filmo-
wy - to gtéwne atrakgje te-
gorocznego Europejskiego
Dnia Jezykéw w Warszawie.
Swieto wielojezycznej Euro-
py zaczyna sie 24 wrzesnia.

Europejski Dzien Jezy-
kow zostat ustanowiony przez Rade Europy juz
w 2001 r? Oficjalnie $wieto przypada 26 wrze-
$nia i stuzy promocji nauki jezykéw obcych oraz
bogactwa kulturalnego Europy. Hasto tegorocz-
nego Europejskiego Dnia Jezykow: Jezyki integru-
ja. nawigzuje do obchodow Europejskiego Roku
Walki z Ubdstwem i Wykluczeniem Spotecznym.

Wydarzenia warszawskiego Furopejskiego
Dnia Jezykow zapowiadajg sie ciekawie. W' pig-
tek, 24 wrzesnia, w Bibliotece Publicznej m.st.
Warszawy na Pradze-Pofudnie nauczyciele
i uczniowie warszawskich szkot beda mogli
uczestniczy¢ w warsztatach i lekcjach pokazo-
wych dotyczacych nauki jezykéw obcych. Dla ki-
nomandéw organizatorzy Europejskiego Dnia Je-
zykow przygotowali przeglad filméw z roznych
zakatkéw Europy. Projekcje w Etnokinie rozpocz-
na sie rowniez w piatek. W sobote, 25 wrzeénia,
pasjonaci nauki jezykéw beda rozwigzywac¢ za-
gadki jezykowe, uczestniczac w grze miejskiej
rozgrywanej na terenie Warszawy.

Jezyki integruja! Europejski Dzief Jezykdow
w Warszawie ~ edycja 2010, 2009

Kulminacyjnym punk-
tem programu beda obcho-
dy na Uniwersytecie War-
szawskim 27 wrzednia. Tego
dnia w Bibliotece Uniwersy-
tetu Warszawskiego na Kra-
kowskim Przedmiesciu od-
bedzie sie konferencja Ko-
munikacja miedzykulturowa:
Jezyki integruja. Zgromadzi
ona miedzynarodowg grupe
specjalistw zajmujacych sie zagadnieniem wie-
lojezycznosci. A wszyscy zainteresowani beda
mogli wzigC udziat w warsztatach metodycznych
i lekcjach pokazowych jezykéw obcych, w tym
réwniez jezykow egzotycznych, takich jak japon-
ski i chifski. Odbeda sie rowniez zajecia z jezyka
migowego i jezyka polskiego jako obcego.
Do wyboru jest ponad czterdziesci lekcji. W tym
czasie na uniwersyteckim kampusie wystapia
migdzynarodowe grupy muzyczne, taneczne i te-
atralne m.in. rosyjski chér i dzieci z polsko-fran-
cuskiego przedszkola La Fontaine. Uczestnicy ob-
chodéw Europejskiego Dnia Jezykéw beda mogli
zapoznac si¢ z ofertg kurséw jezykowych i euro-
pejskich programéw edukacyjnych oraz otrzyma-
ja bezpfatne materiaty promocyjne, ktére beda
wystawione na stoiskach Instytutéw Kultury, Fun-
dacji Rozwoju Systemu Edukacji i Przedstawiciel-
stwa Komisji Europejskiej.

Tegoroczne obchody Europejskiego Dnia Je-
zykow przygotuje Stowarzyszenie Narodowych

" Autorka pracuje w Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji w Warszawie.

2 Zob. ,Jezyki Obce w Szkole” 2/2001, s. 1-6,
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Instytutow Kultury EUNIC we wspétpracy
z Przedstawicielstwem Komisji Europejskiej, Fun-
dacja Rozwoju Systemu Edukagji, Uniwersytetem
Warszawskim oraz Biurem Edukacji Urzedu Mia-
sta st. Warszawy.

Wstep na wszystkie wydarzenia bedzie bez-
platny — czes¢ wydarzen wymaga wczedniejsze]
rejestracji online. Szczegétowe informacje na te-
mat obchodéw Europejskiego Dnia Jezykéw
w  Warszawie znajduja sie na stronie
www.edj.org.pl. Na internautéw czeka réwniez
konkurs z atrakcyjnymi nagrodami - wystarczy
nagra¢ ciekawy film telefonem komorkowym
- szczegbly s3 podane na stronie www.

Obchody Europejskiego Dnia Jezykdw zostaty
objete patronatem honorowym J.M. Rektor Uni-
wersytety Warszawskiego profesor Katarzyny
Chatasinskiej-Macukow, a takze Minister Edukadji
Narodowej Katarzyny Hall, Minister Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego profesor Barbary Kudryc-
kiej oraz Prezydent m. st. Warszawy Hanny Gron-
kiewicz-Waltz.

4§ Ramowy program Europejskiego Dnia Jezy-

kéw 2010 w Warszawie

20 - 24 wrzesnia

* Pokazy filméw europejskich w Rosyjskim Odrodku
Nauki i Kultury.

24 wrzesnia

* Przeglad filmow europejskich w Etnokinie,

e lekcje pokazowe jezykéw obcych i warsztaty w Bi-
bliotece Publicznej m. st. Warszawy na Pradze-Po-
fudnie.

25 wrzeSnia

e Gra miejska.

27 wrzesnia

» Konferencja Komunikacja miedzykulturowa: Jezyki
integruja — Uniwersytet Warszawski,

¢ lekcje pokazowe jezykéw obcych, jezyka polskiego
jako obcego i jezyka migowego, warsztaty meto-
dyczne dla nauczycieli - Uniwersytet Warszawski,

 wystepy miedzynarodowych grup tanecznych, te-
atralnych i muzycznych, konkursy na scenie — kam-
pus Uniwersytetu Warszawskiego,

e stoiska informacyjne organizatoréw EDJ — kampus
Uniwersytetu Warszawskiego na Krakowskim
Przedmiesciu.
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\ | Europejski Dziei Jezykéw

w Warszawie

# Podsumowanie edycji 2009

Brytyjski spektakl dla dzieci Lippy & Messy,
polsko-niemiecki koncert Anny Nova, portugal-
skie fado, wioski jazz - to tylko kilka z wielu
atrakgji, jakie czekaly na gosci odwiedzaja-
cych 24 wrzednia 2009 r. warszawskie Ztote Tara-
sy. Odbyty sie tam obchody Europejskiego Dnia
Jezykdw przygotowane przez Stowarzyszenie Na-
rodowych Instytutéw Kultury EUNIC we wspot-
pracy z Przedstawicielstwem Komisji Europej-
skiej, Fundacjg Rozwoju Systemu Edukacji, Biu-
rem Edukacji Urzedu Miasta oraz Centrum Han-
dlowym Ztote Tarasy.

Obchody Europejskiego Dnia Jezykdw zostaty
objete patronatem honorowym Minister Eduka-
cji Narodowej Katarzyny Hall oraz Prezydent
m.st. Warszawy Hanny Gronkiewicz-Waltz. Orga-
nizowane po raz czwarty w Polsce obchody mia-
1y szczegblne znaczenie ze wzgledu na wprowa-
dzany w polskich szkofach od wrzednia 2009 r.
obowiazek nauki drugiego jezyka obcego.

Messy uczy dzieci angielskich stéwek.

Juz od godz. 10.00 zgromadzone dzieci wy-
stuchaty bajek prezentowanych przez znakomite-
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go narratora Krzysztofa Dynowskiego. Pozniej na
sceng wkroczyty maluchy z polsko-francuskiego
przedszkola La Fontaine, by opowiedzie¢ i za-
Spiewac bajki po francusku. Najmfodsi uczestni-
¢y uczyli sie réwniez nowych angielskich stéwek
wraz z Lippy, Messy i Wizzy, bohaterami znane-
go edukacyjnego serialu telewizyjnego.

W oficjalnym otwarciu Europejskiego Dnia
Jezykoéw wzieli udziat Krystyna Szumilas, sekre-
tarz Stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej,
Wtodzimierz Paszynski, wiceprezydent m.st. War-
szawy, Marie-Therese Duffy-Haeusler, dyrektor
Przedstawicielstwa Komisji Europejskiej w Pol-
sce, a takze ambasadorowie i przedstawiciele in-
stytutow kultury czternastu panstw europejskich.
Wszyscy oficjalni goscie wygtosili krétkie powita-
nia w swoich jezykach narodowych. W Ztotych
Tarasach rozbrzmiewat wiec polski, dufiski, wio-
ski, rosyjski, portugalski, irlandzki i wiele innych
jezykéw.

Oficjalni goscie Europejskiego Dnia Jezykow.

W drugiej czesci Dnia Jezykéw na uczestni-
kéw czekafa prawdziwa podréz przez Europe,
m.in. koncert Matildy Cid, Spiewajacej tradycyj-
ne piesni portugalskie fado, wystep estoaskiego
zespofu folkowego RO:TORO oraz wiloskiego
jazzmana i mistrza gitary Luca Nostro, a takze
pokaz i nauka taficow greckich i cypryjskich. Po-
nadto przez caty dzief trwat konkurs europejski
z atrakcyjnymi nagrodami. Przewodnikiem tej
podrdzy po Europie byt prezenter Telewizji Pol-
skiej Radostaw Brzozka, ktry doskonale nawia-
zat kontakt z mtodymi ludZmi.

Przez caly dzien dziataly takze stoiska infor-
macyjne, gdzie kazda zainteresowana osoba mo-
gla otrzymac bezptatne materiaty i publikacje.
Instytuty Kultury prezentowaty bogata oferte
kurséw jezykowych, a pracownicy Fundagji
udzielali informacji na temat programéw eduka-
cyjnych Unii Europejskiej.

Drugi dzien wielkiego $wieta jezykow odbyt
sie w Bibliotece Publicznej przy ul. Meissnera
w Warszawie. Dzieci mialy ponownie szanse
obejrze¢ przedstawienie przygotowane przez ich
rowiesnikéw z polsko-francuskiego przedszkola
La Fontaine.

R i HR
Publicznos¢ Europejskiego Dnia Jezykéw, Bilblioteka
Publiczna przy ul. Meissnera w Warszawie,

Ogromnym  zainteresowaniem cieszyty sie
takze lekcje pokazowe jezykéw europejskich
- niemieckiego, angielskiego, ale takze tych bar-
dziej ,egzotycznych” - greckiego, estofiskiego
I portugalskiego. Wszyscy zainteresowani otrzy-
mali bezptatne materiaty informacyjne dotyczace
mozliwosci nauki jezykow, a takze programéw
edukacyjnych Unii Europejskiej, wspierajacych
edukacje jezykowa. Fundacja Rozwoju Systemu
Edukadji zorganizowata takze warsztaty o progra-
mie Comenius, eTwinning i European Language
Label,

Europejski Dziefi Jezykow, zorganizowany
z rozmachem, tak jak te warszawskie, i skromniej,
jak w wielu szkofach w Polsce, jest doskonata
okazja do przypomnienia, ze trudno jest funkcjo-
nowal w dzisiejszym $wiecie bez znajomosci je-
zykéw i kultur, w ktérym sg one osadzone, a ich
poznawanie moze by¢ naprawde fascynujace.

(czerwiec 2010)
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Dorota Maro, Ewa Norejko-Fornalczyk'
Dabrowa Gornicza

Nasza szkofa — IlI Liceum Ogblnoksztatcace im.
Lucjana Szenwalda w Dabrowie Gémiczej — od
sierpnia 2008 roku wspélnie ze szkotami partner-
skimi z Litwy, Bufgarii, Grecji i Stowacji realizuje
Wielostronny Partnerski Program Comenius LLP:
Europa da sie kochac i jest koordynatorem catego
projektu®. Projekt stworzylismy w celu odkrycia
i pokochania Europy oraz promogji naszych kra-
jow. Podczas jego realizacji poznajemy kulture, hi-
storie, walory turystyczne, przyrode, osobliwosci,
systemy edukacyjne oraz codzienne zycie w kra-
jach partnerskich, W naszym projekcie poruszamy
tematy bliskie mtodym [udziom. Mamy mozliwosé
promocji krajéw ojczystych, naszych regiondw,
miast i szkét oraz doskonalenia umiejetnosci jezy-
kowych. Uczniowie czynia to, kontaktujac sie ze
swoimi réwiesnikami droga mailowa, wysyfajac
smsy oraz prowadzac rozmowy telefoniczne. Swo-
je umiejetnosci jezykowe doskonalg tez wykonujac
prezentacje, foldery oraz plakaty i kolaze. Czesto
musza przy tym korzystac z obcojezycznych stron
internetowych lub czasopism. Najlepszym spraw-
dzianem umiejetnoici jest jednak zywy kontakt
z jezykiem podczas naszych wspélnych spotkan
oraz prezentowanie swoich prac. Podczas realizacji
zadan projektu uczymy sie szacunku i tolerancji
wobec innych grup spotecznych, narodow, religii,
0s6b niepetnosprawnych. Nasz projekt to takze
okazja do uczenia miedzykulturowego, pracy nad
wspblnymi tematami, poszerzania wiedzy, zbiera-
nia nowych dodwiadczei a przede wszystkim do
zawarcia europejskich przyjazni.

We wszystkich szkotach przeprowadzilismy
konkursy na najlepsze prezentacje multimedialne

na temat szkét partnerskich, konkursy plastyczne
Moja szkofa, moje miasto, mdj region oraz gry te-
renowe po naszych miastach Sladami historii
i wsp6fczesnosci. W naszym projekcie nie zabrakto
réwniez miejsca na sport — wycieczki rowerowe
i piesze po najblizszej okolicy.

Efektami naszej wspdtpracy sg miedzy inny-
mi liczne filmy, prezentacje i plakaty promujace
nasze szkoty, miasta i regiony. Autentyczne mate-
rialy, ktérymi sie wymieniamy, sg dla nas cen-
nym i wiarygodnym Zzrodfem wiedzy. Dzieki nim
mozemy przyczynic sie do promocji naszej szko-
ty, miasta i regionu oraz pozna¢ kraje europej-
skie, z ktérymi wspotpracujemy. Najwiecej do-
Swiadczen i przezy¢ dostarczaja nam wspéine
spotkania w miedzynarodowej grupie.

Spotkanie w Butgarii z rowiesnikami z kilku
krajéw europejskich byto niezapomnianym prze-
zyciem i dostarczyfo wielu wspaniatych wrazef.
Poznaliémy osobliwoéci miast: Gorna Orjahovit-
sa, Veliko Tyrnovo, posadzilismy drzewo w cen-
trum miasta, mieliémy okazje pozna¢ warunki,
w jakich zyje i pracuje butgarska mtodziez, po-
znalismy butgarski folklor, uczestniczylidmy
w przygotowaniach i degustacji bufgarskich po-
traw, zrobiliSmy mnéstwo zdje¢ a przede wszyst-
kim zawarliémy miedzynarodowe przyjaznie.

W Centrum Informacji Europejskiej w Migj-
skiej Bibliotece Publicznej w Dabrowie Gérniczej
mozna byto obejrze¢ wystawe Bufgaria — kraj réz,
przygotowang przez uczniow Il LO. Nasza wysta-
wa odniosta sukces i cieszyfa sie duzym zaintere-
sowaniem. Mozna sie byfo z niej dowiedziec
miedzy innymi o historii, przyrodzie, kulturze

' Autorki sg nauczycielkami jezyka niemieckiego w 1Il Liceum Ogdlnoksztatcacym w Dabrowie Gorniczej.
* Szkotami partnerskimi sa: Srednia Szkofa Ogolnoksztatcaca ,Georgi Ismitliev” Gorna Orjahovica (Bufgaria), Gymnasium Lef-
konas/Serron Serres (Grecja), Srednia Szkota Ogélnoksztatcaca KoSice-Barca (Stowacja) i Srednia Szkofa Ogélnoksztatcaca

Kédainiai (Litwa).
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I tradydji tego batkanskiego kraju. Zwiedzajacy
podziwiali wykonane przez naszych uczniow ma-
ski kukeri, marteniczki i surwaczki. Multimedial-
ne prezentacje o Butgarii i naszym spotkaniu
w Gorna Oryahovitsa i Veliko Tyrovo uatrakcyj-
nify wystawe, a zwiedzajacym przyblizyty ten
kraj.

W marcu 2009 r. spotkalismy sie z mtodzieza
z naszych czterech szk6t partnerskich w Gregji
w miejscowosci Lefkonas oddalonej ok. 60 km
od Salonik. Pobyt rozpoczat sie wizyta w naszej
greckiej szkole partnerskiej. Moglismy obejrzec
szkote i porozmawia z grecka mtodzieza. Wizyta
przedstawicieli czterech krajéw (Polski, Bufgarii,
Litwy i Sfowacji) miafa rowniez duze znaczenie
w Prefekturze Serres. Do tej pory nie zanotowa-
no jednoczesnej wspofpracy w programie Come-
nius pieciu krajéw. Podczas naszego pobytu
w Crecji moglismy zwiedzi¢ osobliwosci miasta
Serres, w ktérym mieszkalismy. Nasi gospodarze
zorganizowali dla nas kilka wycieczek: do jaskini
Alistrati, nad Morze Egejskie oraz nad jezioro
Kerkini. Mogliémy podziwia¢ pigkne greckie kra-
jobrazy. Natomiast podczas zaje¢ w miedzynaro-
dowych grupach doskonalilismy swoje umiejet-
nosci jezykowe i artystyczne. Nauczylismy sie
takze kilku zwrotéw w jezyku greckim oraz grec-
kich piosenek. Trudno byto nam sie pozegnac.
Dzieki spotkaniu w Grecji moglismy pozna¢ grec-
ka kulture, historie, walory turystyczne i osobli-
wosci tego kraju. Podczas spotkania w Gredji za-
przyjaznilismy sie z rowiesnikami z Europy i przez
caly czas utrzymujemy z nimi kontakty.

Piosenke Liebe ist alles — Mifos¢ jest wszystkim
zespotu Rosenstolz wybraliémy na hymn naszego
projektu. Chodzi nam przeciez o poszanowanie
innosci panstw europejskich, tolerancje i wza-
jemna mitos¢, a projekt stworzylismy wsp6lnie
W jezyku niemieckim. Mamy réwniez wybrang
w drodze konkursu maskotke projektu, zaprojek-
towang i wykonang przez uczennice naszej szko-
ty: Klaudie tonak.

Gospodarzem kolejnego spotkania byta szko-
fa partnerska ze Stowacji. Uczniowie twérczo
spedzali czas podczas licznych gier jezykowych
i tworzenia wspolnego kolazu. Odbyly sie dwie
wycieczki: w Wysokie Tatry nad jezioro Strbske

Pleso, do zamku obronnego Zipser Burg, do
Ochtanskiej Jaskini Aragonitowej oraz do zamku
Betliar. Podczas pozegnalnego spotkania ucznio-
wie ze Stowacji zaprezentowali stroje, taniec
i piesni folklorystyczne swojego kraju. Mielismy
mozliwos¢ skosztowania potraw regionalnych,
poznania kultury naszego potudniowego sasiada,
zaprezentowania pomnikéw przyrody naszego
kraju, doskonalenia umiejetnosci jezykowych,
poznania szkoty partnera oraz zaprzyjaznienia sie
z réwiesnikami z czterech panstw europejskich.
W pazdzierniku 2009 r. znow spotkalismy sie
w miedzynarodowym skfadzie, tym razem
w Kiejdanach na Litwie, gdzie wraz z gospoda-
rzami oraz gos¢mi z Bufgarii, Stowacji i Grecji po-
znawalismy pomniki kultury naszych krajow oraz
zwyczaje naszych partneréw. Po oficjalnym przy-
witaniu zwiedziliSmy szkote naszych litewskich
przyjaciot oraz poznalismy uczestnikéw projektu
ze wszystkich krajow partnerskich. Odbylismy
wycieczke po miescie i zfozylismy wizyte w ratu-
szu, gdzie zostalismy serdecznie przyjeci przez
burmistrza. Na wieczornym spotkaniu pracowali-
smy nad projektem. Miedzy prezentacjami mieli-
$Smy okazje podziwia¢ wystepy szkolnych zespo-
fow artystycznych oraz wzia¢ udziat w grach jezy-
kowych. Nastepnego dnia zwiedzilismy Kowno
i osobliwosci miasta: Muzeum Diabta, Muzeum
Niewidomych, Stare Miasto, Akropolis. Po po-
wrocie do szkoty na wieczomym spotkaniu
uczestnikéw prébowalismy tradycyjnych potraw
litewskich. Takze litewski zespét ludowy dostar-
czyt niezapomnianych wrazen prezentujac muzy-
ke i taice narodowe oraz weiagajac uczestnikéw
do zabawy. Nastepnego dnia odbyta sie wyciecz-
ka do Trokéw — poprzedniej stolicy Litwy, gdzie
zwiedzilismy zamek wybudowany w 14-15 wie-
ku przez wielkiego ksiecia litewskiego Kiejstuta
i jego syna Witolda. Druga czes¢ wycieczki obej-
mowafa zwiedzanie obecnej stolicy Litwy — Wil-
na. Zobaczylismy Baszte Giedymina, ktéra zosta-
fa wzniesiona na Gorze Zamkowej w 1409 r.
za panowania ksigcia Witolda, Plac Katedralny
z Katedrg Wilenska, Stare Miasto oraz Ostra Bra-
me. W ostatnim dniu pobytu wzielismy udziat
w lekcjach jezyka litewskiego, historii, sztuki
i muzyki. Poznalismy narodowe litewskie instru-
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menty muzyczne, oraz uczestniczylismy w zajg-
ciach warsztatowych, pracujac nad papirusem
w miedzynarodowych grupach oraz przygotowu-
jac pamiatki dla pozostatych uczestnikéw. Rozsta-
nie byfo trudne, poniewaz zawarlismy wiele
przyjazni.

W kwietniu 2010 r. gosciliémy naszych przy-
jaciot z czterech europejskich panstw w naszym
kraju. Nasi uczniowie przywitali gosci piosenka-
mi w jezykach krajéw partnerskich oraz wielojg-
zyczng inscenizacja Czerwony Kapturek po euro-
pejsku. Na lekcji geografii przyblizylismy gosciom
nasze miasto i nasz region. Szczeglng uwage po-
$wieciliémy stawnym osobom w naszych krajach.
Zycie i muzyke Fryderyka Chopina nasi goscie
poznali dzieki profesjonalnym muzykom Agendj
Artystycznej Violino Matgorzaty tazowskiej. Za-
prezentowalismy i zatanczyliSmy w miedzynaro-
dowej grupie nasz narodowy taniec — polonez,
przeprowadzilismy gry jezykowe, $piewalismy
karaoke. Nasi goscie sprobowali réwniez naszych
regionalnych potraw. Wspélnie zwiedziliémy za-
bytkowa kopalnie soli w Wieliczce, Muzeum Au-
schwitz, gdzie miescif sie hitlerowski obdz zagta-

dy, natomiast w Krakowie zwiedziliémy Katedre
na Wawelu, Zamek Krélewski, Sukiennice i Stare
Miasto. Oczywiscie nie zapomnielidmy o naszym
miescie. Historie miasta i regionu poznali nasi
goscie dzieki wizycie w Miejskim Muzeum Szty-
garka i w Kopalni Cwiczebnej. Nasi uczniowie
weielili sie w role obcojezycznych przewodnikéw.
W grze terenowej po Dabrowie Gorniczej ucznio-
wie w matych miedzynarodowych grupach mieli
odnalez¢ osobliwosci naszego miasta i uzyskaé
informacje o tych miejscach. Byto to dodatkowa
mozliwoicia nauki nowych stéw w kazdym z je-
zykow krajow partnerskich oraz pogtebito wiedze
uczestnikéw projektu. Okazja do wzbogacenia
swojej wiedzy i doskonalenia umiejetnosci jezy-
kowych byty réwniez lekcje chemii, wychowania
fizycznego i sztuki.

Zawiazane przyjaznie miedzynarodowe za-
rowno miedzy uczniami, jak i nauczycielami
uczestniczacymi w projekcie, s3 kontynuowane.
Dzigki mozliwosciom, jakie daje nam program
Comenius poznajemy Europe i juz teraz wiemy,
ze Europa na pewno da sie kochac.

(grudzien 2009)

Barbara Bedkowska'
Jastrzebie Zdréj

' Refleksje z kursu CLIL

0 programie Comenius — jednym z elemen-
tow programu Uczenie sie przez cafe zycie styszata
wiekszo$¢ nauczycieli, ale tez wiekszosci wydaje
sie, ze nie sprostaja formalnosciom zwigzanym
z wypefnieniem wniosku, ktérego akceptacja
przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji (FRSE)
gwarantuje otrzymanie grantu na wyjazd zagra-
niczny (na kurs jezykowy, metodyczny itp.). War-
to jednak troche sie zmobilizowa¢, bo w prakty-

ce wypetnienie formularza zgtoszeniowego nie
jest tak skomplikowane, jak to sie wydaje na po-
czatku, a w razie watpliwosci pomocne wskazow-
ki mozna uzyska¢ na stronie www.come-
nius.org.pl.

Moj wniosek zostat zaakceptowany przez
FRSE i dzieki otrzymanemu grantowi spedzitam
dwa tygodnie na Uniwersytecie Kent w Canterbu-
ry, w Wielkiej Brytanii. Byfam uczestniczkg kursu

' Autorka jest nauczycielka jezyka angielskiego i biologii w Zespole Szk6t nr 2 w Jastrzebiu Zdroju oarz biologii i biologii w je-
zyku angielskim w Gimnazjum nr 6 w Zespole Szk6t nr 1 w Jastrzebiu Zdroju (oddziaty dwujgzyczne).
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Teaching other Subjects through English — CLIL zor-
ganizowanego przez Pilgrims i prowadzonego
przez znakomity specjalistke, autorke publikadji
pod tym samym tytutem — Sheelagh Deller.

Ucze jezyka angielskiego i biologii w szkotach
ponadgimnazjalnych, od trzech lat prowadze tak-
ze nauczanie biologii w jezyku angielskim w gim-
nazjum. CLIL (Content and Language Integrated Le-
arming?) - czyli zintegrowane nauczanie przedmio-
towo-jezykowe powstafo jako odpowied? na je-
den z wymogéw Unii Europejskiej méwiacy
o tym, ze kazdy obywatel UE bedzie musiat po-
stugiwac sie oprocz swojego jezyka ojczystego
dwoma innymi jezykami Wspélnoty. Wiele kra-
jow Europy, aby sprosta¢ temu wymaganiu,
wprowadzito zintegrowane nauczanie przedmiotu
i jezyka obcego. Takze w Polsce powstaty szkofy
z oddziatami dwujezycznymi, chociaz oferta kur-
sow i szkolen przygotowujacych nauczycieli do te-
80 typu pracy jest bardzo uboga. Z tego wtasnie
powodu zdecydowatam sie na wybér sposrod
wielu propozycji Pilgrims tego wiasnie kursu.
Chciatam nie tylko rozwina¢ sie jezykowo, ale
przede wszystkim lepiej przygotowac sie do na-
uczania biologii w jezyku angielskim.

Uczestnikami kursu byfo 19 nauczycieli roz-
nych przedmiotéw z Hiszpanii, Wtoch i Austrii.
Bytam jedyna reprezentantkg Polski. Nie wszyscy
z kursantéw byli jednoczesnie nauczycielami je-
zyka angielskiego, totez poziom znajomosci jezy-
ka byt rozny, ale na tyle dobry, ze komunikacja
przebiegata bez wiekszych zaktécen. Wiekszoé¢
uczestnikéw prowadzita juz nauczanie przedmio-
towo-jezykowe, ale byli tez i tacy, ktérzy przyje-
chali na kurs, Zeby sie do tego typu pracy dopie-
ro przygotowac. Zajecia obowigzkowe odbywaty
si¢ w trzech péttoragodzinnych sesjach i dotyczy-
ty gtéwnie takich zagadnien, jak:

® roznice miedzy nauczaniem tradycyjnym
a CLIL,

® sfownictwo przydatne na lekcji CLIL,

® dobor ¢wiczedt dla uczniéw z réznymi typami
inteligencji (multiple intelligences),

@ VAK (visual, auditory, kinesthetic) — nauka
przez roine kanaty sensoryczne,

B uzycie jezyka obcego i rodzimego w naucza-
niu zintegrowanym,

® praca w grupie na lekcji CLIL,

& stosowanie odpowiednich Zrodet i materia-
tow do prowadzenia nauczania zintegrowa-
nego,

& specyficzne stownictwo w nauczaniu przed-
miotow Scistych,

Przede wszystkim za$ kazda sesja byty pre-
zentacjg roznych metod, ¢wiczen, technik, kto-
rych wykorzystanie w nauczaniu dwujezycznym
powoduje, Ze studenci nie tylko pogtebiaja wie-
dze z przedmiotu, ale takZe s3 wewnetrznie zmo-
tywowani do nauki jezyka obcego. Zajecia miafy
przede wszystkim charakter ¢wiczeniowy, co po-
zwalafo nam od razu na praktyczne wykorzysty-
wanie wiedzy teoretycznej. Kulminacyjnym
punktem kursu byfo zaprezentowanie przez kaz-
dego minilekcji, w trakcie ktérej mielismy
na przyktadzie wybranej przez nas jednostki lek-
cyjnej (lub jej czesci) zastosowaé poznane meto-
dy i techniki pracy. Prezentacje byty potem szcze-
gofowo omawiane przez S. Deller i cata grupe,
a celem tych oméwien byto usprawnienie nasze-
g0 warsztatu pracy. W trakcie kursu do naszej
dyspozycji byta dobrze zaopatrzona biblioteka,
internet, kserograf itp., a S. Deller chetnie spe-
dzafa przerwy na lunch, wyjasniajac nurtujace
nas problemy i watpliwoii.

Na zajeciach pracowalismy gtownie w parach
lub w grupach. Czasami byty to grupy przedmio-
towe (uczacy tego samego przedmiotu), czesciej
jednak stanowilismy zespoly zupetnie przypad-
kowe, wybrane na podstawie jakiegos kryterium
wprowadzonego przez S. Deller. Ciagta rotacja
~wspotpracownikéw” spowodowafa, ze wszyscy
kursanci szybko sie poznali i polubili. Stanowili-
$Smy jako catos¢ bardzo zgrany zespét, ktéry nie
tylko spedzaf czas razem na zajeciach, ale wspol-
nie zwiedzat Canterbury i okolice. Niewatpliwa
zalety przebywania przez caly czas w tej miedzy-
narodowej grupie byfa koniecznoé¢ postugiwania
sie jezykiem angielskim, czego nie doswiadczaja
uczestnicy kurséw, na ktérych Polacy stanowia
liczng grupe.

? Przypominamy, ze CLIL to temat naszego numeru specjalnego w roku 2010 (red.).
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Warto wspomnie¢, ze kursy organizowane
przez Pilgrims nie koficza sie zajeciami obowiaz-
kowymi. Wszyscy, ktérzy w godzinach popofu-
dniowych i wieczornych mieli che¢ na dalsze
ksztafcenie lub po prostu na spedzenie czasu
w ciekawy sposob bez opuszczania kampusu,
mogli wzig¢ udziat w réznorodnych zajeciach po-
czawszy od kreatywnego pisania bad? wstepu
do Romea i Julii, a skofczywszy na nauce salsy,
tai-chi lub bebnieniu na afrykanskich bebnach.
Czesto problemem byt wybor zaje¢, bo propozy-
cje byty niepowtarzalne.

Dwa tygodnie spedzone na Uniwersytecie

w Kent we wspaniatej atmosferze, w miedzynaro-
dowym towarzystwie studentéw i wyktadowcow,
nie tylko pozwolity na zawarcie wielu przyjazni,
.doszlifowanie” angielskiego, wzbogacenie warsz-
tatu pracy, zwiedzenie kawatka Anglii, ale przede
wszystkim zmotywowaly mnie do dalszej pracy
pedagogicznej. Zachecam wiec wszystkich wahaja-
cych sie nauczycieli do skorzystania z szansy wyjaz-
du na kurs z programu Uczenie sie przez cafe zycie
— Comenius — Mobilnos¢ Szkolnej Kadry Edukacyjnej.
(sierpien 2009}

Ewa Brdak’
Warszawa

 Moje wielkie amerykanskie dosSwiadczenie
- program dia nauczycieli

Teaching Excelience and Achievement

W okresie 1.02-23.03.2010 r. uczestniczy-
tam w programie Teaching Excellence and Achieve-
ment zorganizowanym wspdlnie przez Biuro ds.
Edukadji i Kultury Departamentu Stanéw Zjedno-
czonych, polsko-amerykanska Komisje Fulbrighta
oraz miedzynarodowa organizacje IREX (Interna-
tional Research and Exchanges Board).

Teaching Excellence and Achievement Program
(TEA) jest przeznaczony dla nauczycieli jezyka
angielskiego, nauk spotecznych, przedmiotéw
écistych oraz matematyki, ktérzy ucza w réznych
typach szkét ponadpodstawowych. Wyjazdy od-
bywaja sie w dwoch turach: wiosng (luty — ma-
rzec) i jesienia {wrzesien — pazdziernik). W 2010 .
do Stanéw Zjednoczonych moze pojechad
ok. 200 nauczycieli z catego Swiata (28 pafistw
z Europy, Azji i Afryki). Stypendium pokrywa
wszystkie koszty zwigzane z udziatem w progra-
mie, z dojazdami na rozmowe kwalifikacyjna

w ambasadzie danego kraju. Zapewnione s3
m.in. test jezykowy, wiza J-1 na okres pobytu,
wydatki na dojazd na lotnisko, przelot w obie
strony, zakwaterowanie, wyzywienie, ubezpie-
czenie oraz wydatki na pomoce naukowe.

Program obejmuje zajecia i trening w zakre-
sie metodologii nauczania jezyka angielskiego
i przedmiotow Scistych, planowania zaje, strate-
gii nauczania oraz zaje¢ z zastosowaniem techno-
logii informacyjnej. Zorganizowane s3 dwutygo-
dniowe praktyki w amerykanskiej szkole Sredniej,
wizyty w innych lokalnych szkotach, organiza-
cjach pozarzadowych, jak réwniez wycieczki.
Po zakoficzeniu programu uczestnicy moga ubie-
gac sie 0 mozliwos¢ goszczenia w swoich szkotach
nauczyciela amerykanskiego przez dwa tygodnie
wiosng lub latem nastepnego roku.

W celu ubiegania sie o stypendium nalezy
dozy¢ aplikacje w Ambasadzie Amerykafiskie]

' Autorka jest nauczycielkg jezyka angielskiego w X Liceum Ogélnoksztatcacym im. Krolowej Jadwigi w Warszawie.

184



NR 3/2010 @ cZERWIECAIPIEC

JEZYKI OBCE'W SZKOLE

w terminie wyznaczonym przez IREX? (dla pol-
skich kandydatéw na wyjazd w 2010 r. byt
to 27.04.2009 ). Komisja dokonuje oceny i se-
lekeji kandydatéw, a nastepnie wybrang grupe
zaprasza do Ambasady Amerykanskiej na rozmo-
we kwalifikacyjna oraz test TOEFL.

Polska uczestniczyfa w programie po raz
pierwszy. Do wyjazdu w terminie luty ~ marzec
2010 r. zakwalifikowaty sie cztery osoby z roz-
nych czgsci naszego kraju. Zostalismy przydziele-
ni do trzech uniwersytetéw stanowych: w Chico,
Kalifornia; Lincoln, Nebraska oraz w Tampie, Flo-
ryda. Konferencja inauguracyjna odbyta sie
w Waszyngtonie DC, gdzie zapoznano nas ze
szczegbtowymi zasadami programu. Przewidzia-
no tez wykfady o miedzykulturowosci w edukaji
oraz prace w grupach, w ktérych dzielilismy sie
informacjami o naszych szkofach i systemach
edukacyjnych poszczegéinych krajow.

Miafam przyjemnos¢ zosta¢ studentka Uniwer-
sytetu Pofudniowe] Florydy w Tampie (University
of South Florida, USF). Grupa liczyta 24 nauczycie-
li z 12 krajéw: Argentyny, Bangladeszu, Dominika-
ny, Egiptu, Estonii, Indii, Kazachstanu, totwy, Pol-
ski, Rosji, Ukrainy oraz Senegalu. Zajecia odbywa-
ty sie codziennie rano i po potudniu. Mogligmy ko-
rzysta¢ nieodpfatnie z wszystkich udogodnien ofe-
rowanych przez uniwersytet, m.in. z biblioteki, pty-
walni, sali koncertowej. Kazdy z nas byt pod opie-
ka mentora, wyktadowcy USF, z kt6rym spotykali-
Smy raz w tygodniu i omawialiémy zagadnienia
zwiazane z programem, jak réwniez dzielilismy sie
spostrzezeniami i réznymi biezacymi sprawami,
np. gdzie taniej robic zakupy. Wykfady i warsztaty
poswiecone byly réznorodnym zagadnieniom me-
todyki nauczania, takim jak: Teacher Expectations
and Creating a Positive Classroom Environment, Active
Learning Strategies in the EFL Classroom, Teaching the
Adolescent Learner, Classroom Management, Multi-
cultural Issues in the U.S. schools. Mielismy zajecia
z technologii informacyjnej: Making the most of the
Intemet and Word Processing, Using Technology in
(lassroom, Exploring Digital Imagery and the Internet
to Enhance Teaching. Oprocz tego w planie znalazly

sie zajgcia dotyczace wykorzystania wycieczek mu-
zealnych w edukacji i rozwijania umiejetnosci przy-
wodczych. Kazde spotkanie wymagato od nas za-
poznania si¢ z materiafami przygotowanymi przez
wykfadowcow, ktére otrzymaliémy na poczatku
pobytu w Tampie.

Uniwersytet Potudniowej Florydy zorganizo-
waf nasz pobyt doskonale. Wszyscy, od wykfa-
dowcow po kierowcow autobusu Bullrunner, oka-
zali nam ogromng zyczliwos¢ i wsparcie. Wykfady
byty profesjonalnie przygotowane, zapewniono
nam cafodobowy dostep do komputera z interne-
tem. MogliSmy korzysta¢ z uniwersyteckiej
platformy Blackboard, na ktorej zamieszcza sie
materiaty, prezentacje, informacje o studiach, ko-
munikowaliémy sie tez droga mailowg z zareje-
strowanymi uzytkownikami. Bezpfatnie, za okaza-
niem legitymacji studenckiej, moglismy korzysta¢
z komunikacji miejskiej. Musze zaznaczy¢, iz nasz
przyjazd wzbudzit zainteresowanie lokalnych me-
diow, pojawity sie artykuty dotyczace programu
oraz relacje telewizyjne z naszego pobytu w Sta-
nach Zjednoczonych.

Raz w tygodniu odwiedzalismy Hillsborough
Youth Collaborative (HYC), by pozna¢ zasady
funkcjonowania grupy mtodych ludzi. Inicjatywy
przez nich podejmowane buduja wiezi spofeczne
wsrod nastolatkdw, promuja aktywnos¢ i dziafa-
nia grupowe. Pomimo réznic w wieku, kultur”
i przekonan, wynikajacych z zawodu nauczyciela,
szybko znalelismy wspéiny jezyk z uczniami i stu-
dentami z HYC. Razem z mtodziezg pracowaliémy
nad projektem poprawy transportu publicznego
w Hillsborough County. Musze podkresli¢, iz czu-
lismy podczas tych spotkan zainteresowanie mto-
dych Amerykandw naszymi krajami, problemami,
jakie maja nasi uczniowie. Nas z kolei interesowa-
ty aspekty ich zycia szkolnego i pozaszkolnego.
Niezwykle cenne byly zajecia, w czasie ktérych
pracowalismy w matych grupach i wymieniali¢my
sie praktycznymi dodwiadczeniami i pomystami.

W trzecim i czwartym tygodniu pobytu
na Florydzie odbylismy praktyki w Freedom High
School® w Tampie. Kilka dni wczesniej przed ich

? Szczegétowe informacje na stronie organizacji: www.irex.org.
* Informacje o szkole dostepne na: http://freedom.mysdhc.org.
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rozpoczeciem spotkalismy sie z amerykanskimi
nauczycielami literatury lub przedmiotéw $ci-
stych, aby wymieni sie informacjami o szkofach,
systemach edukacyjnych, ustali¢ plan stazu, za-
poznac sie z klasami, w ktdrych mielismy uczy¢.
Byt to emocjonujacy moment, kazdy z nas chciat
poznac blizej placdwke, ktéra miata si¢ sta¢ na-
szym miejscem pracy. Moim partnerem okazat
sie dwudziestopiecioletni nauczyciel literatury
Greg Lewandowski, ktéry mimo polsko-brzmia-
cego nazwiska nie méwit w jezyku Reja i nigdy
nie byf Polsce. Duza rados¢ sprawit mu przewod-
nik po mojej ojczynie oraz przepieknie ilustro-
wany album poswiecony X LO im. Krolowej Ja-
dwigi w Warszawie, wydany z okazji 135-lecia
istnienia szkoty.

Freedom High School to szkota publicz-
na w okregu Hillsborough. Uczy sie tam 2 tysia-
ce uczniéw w klasach (grades) 9-12. Szkota za-
trudnia ok. 110 nauczycieli, 30 proc. uczniéw ma
prawo do ulgowych lub zwolnionych z optat po-
sitkdw. 20 proc. ucznidw to Afroamerykanie, po-
dobna liczba to stuchacze pochodzenia hiszpan-
skiego, biali pochodzenia nie-hiszpanskiego sta-
nowig 50 proc. liczby uczniéw szkoty. Kilka rze-
czy byfo dla nas zaskoczeniem. Chociazby to, ze
zajecia zaczynajg sie w tej szkole codziennie o go-
dzinie 7.33. Kazdego dnia na drugiej lekdji
uczniowie stuchaja hymnu amerykahskiego, ko-
munikatéw przygotowanych przez administracje
placéwki oraz wiadomosci z zycia szkoty, prezen-
towanych przez cztonkéw kota ds. medidw.

Miatam mozliwos¢ obserwowania wielu zajec,
prowadzonych przez réznych nauczycieli. Szcze-
golnie interesowaty mnie lekcje jezykoéw obcych,
widziatam zajecia hiszpanskiego i francuskiego.
Nauczyciele stosowali metody komunikacyjne, np.
odtwarzanie scenek w restauracji, praca w gru-
pach. W Freedom High School (FHS) nauka jedne-
go jezyka obcego jest obowiazkowa przez dwa [a-
ta. Uzyskanie punktoéw (credits) z jezyka obcego
jest wymagane przez wiekszo$¢ college’6w. Znacz-
na czes¢ uczniow wybiera jezyk hiszpaniski, popu-
larny tez jest francuski, niemiecki oraz taci-
na (uczniowie sami wybieraja jezyk, ktérego chca
sie uczy(). Szkofa oferuje kilka przedmiotéw fakul-
tatywnych (electives), np. lekcje gotowania i ob-
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r6bki jedzenia (Culinary Arts) badZ lekcje dzienni-
karstwa. Mnie bardzo sie podobaty lekcje debates
dla uczniéw klas 10-11, podczas ktérych ucznio-
wie omawiali rézne zagadnienia wspétczesnego
$wiata, analizowali wybrane przez nauczyciela
programy telewizyjne. Zajecia koncentrowaty sie
na umiejetnosci wzajemnego stuchania, dobiera-
nia odpowiednich argumentéw, przemawiania
na forum publicznym. FHS ma szeroka oferte tzw.
clubs, tj. zaje¢ umieszczonych na stafe w siatce go-
dzin, ktére uczniowie wybieraja zgodnie ze swoimi
zainteresowaniami. Niektore z nich to m.in. Afri-
can American Studies, German Honor Society, Na-
tional Art Society. Clubs maja na celu krzewienie
poczucia wspdlnoty szkolnej, pracy na rzecz lokal-
nej spotecznosci oraz wybrania kariery zawodowej
po ukoficzeniu szkoly Sredniej.

Wazna czescia programu Teaching Excellence
and Achievement byty wycieczki i lekcje muzeal-
ne. Zaczelismy juz w Waszyngtonie. Ja wybratam
The National Museum of American History, kto-
re mnie zainteresowafo m.in. bogata kolekcja po-
$wiecona Abrahamowi Lincolnowi (np. stynny
kapelusz, ktory prezydent miat na sobie w dniu
zamachu). Nastepnie kilka godzin spedzilismy
na zwiedzaniu stolicy Ameryki: Biaty Dom, Kapi-
tol, pomnik Weterandw Wojny Wietnamskiej,
pomnik Waszyngtona. Z kolei podczas pobytu
w Tampie odwiedziliémy pobliski St. Petersburg,
w ktorym miesci sie muzeum S. Dali, bylismy
w Disney World, obejrzelismy niezwykle ciekawe
The Ringling Museum w Sarasocie oraz Akwa-
rium w Tampie. Miatam okazje zobaczy¢ delfiny
w poblizu Sarasota Bay, a takze zebra¢ duze
muszle o niespotykanych ksztaftach.

Trzydniowa konferencja koficowa odbyfa sie
w Lincoln w stanie Nebraska. Wielu z nas odczu-
fo szok zwigzany z pogoda, kilka dni wczesniej
byliSmy w Tampie na plazy, a Lincoln powitafo
nas $niegiem i deszczem. Konferencja byfa ostat-
nig okazja do podzielenia sie doswiadczeniami
wyniesionymi z pobytu na réznych uniwersyte-
tach, jak réwniez do poznania czesci amerykan-
skich nauczycieli, ktdrzy ztozyli aplikacje na udziat
w programie (w tym dwoch nauczycieli, ktérzy
wyrazili che¢ przyjazdu do Polski). Zaplanowano
lekcje pokazowe (grupy przedstawialy 15-minu-
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towe zajecia, ktére nastepnie wspdlnie z innymi
omawiano). Istotnym elementem konferengji by-
to zaznajomienie sie z mozliwosciami ubiegania
sie przez uczestnikow TEA o tzw. Alumni Small
Grants — granty w wysokosci do 5000 dolaréw
przeznaczone na rozne potrzeby szkoly, w ktérej
nauczyciel jest zatrudniony. Sg cztery kategorie
grantu, co daje mozliwos¢ przeznaczenia fundu-
szy na rome cele (z jednym zastrzezeniem — nie
mozna przeznaczy¢ pieniedzy na zakup sprzetu
elektronicznego, np. komputeréw bad? drukarek.
Drugiego dnia pobytu odbyf sie uroczysty bankiet
z udziafem zaproszonych wiadz lokalnych oraz
przedstawicieli [REXu i departamentu rzadu ame-
rykanskiego. Uczestnicy otrzymali dyplomy ukon-
czenia szkolenia. Kazdy kraj zaprezentowat pro-
gram artystyczny, byly tafice, piosenki, stroje lu-
dowe, mozna byto obejrze¢ wystawy prezentuja-
ce kulture i interesujace miejsca w 28 pafistwach
uczestniczacych w programie,

Zachecam wszystkich nauczycieli do udziatu
w programie Teaching Excellence and Achievement.
Dla mnie wyjazd byt nieoceniona okazja spotka-
nia kultur wielu zakatkéw $wiata i nawiazania

ciekawych znajomosci. Szlifowatam angielski,
0 co kazdy jezykowiec powinien nieustannie
dba¢, Miatam codzienny kontakt z angielskim,
zaréwno tym formalnym podczas wyktadéw, jak
i tym uzywanym w trakcie zakupow i rozméw
z ludZmi w réznych sytuacjach. Wazne byto do-
skonalenie umiejetnosci postugiwania sie techno-
logig informacyjna, poznanie nowych stron inter-
netowych stuzacych nauce jezyka. Bardzo sie cie-
sz¢ z mozliwosci odbycia praktyk w amerykan-
skiej szkole $redniej, poznania probleméw, jakie
maja nauczyciele, metod wykorzystywanych
na zajeciach, materiatéw i wyposazenia sal lek-
cyjnych. Przywioztam pomoce dydaktyczne, fil-
my DVD z angielskimi napisami, mndstwo zdje,
z ktérych korzystam podczas pracy z uczniami.
Mamy w planach wymiane mailowa ze szkota
w Tampie, juz poczyniliSmy pierwsze kroki, nasi
uczniowie przygotowuja swoje charakterystyki.
Mam nadzieje, iz coraz wiecej osob zainteresuje
sig programem, by doskonali¢ swoje umiejetno-
Sci zawodowe | przezy¢ swoiste amerykanskie
doswiadczenie.

(kwiecief 2010)

info

cych, Warszawa: CODN.

i w klasach IHIlI. Przypominamy ich tytuty:

1/2008 Przydatne lektury {co jakié czas aktualizowa-
ny)

2 Najwainiejszy jest nauczyciel

3 Kompetencje czastkowe

4 Europejskie portfolio jezykowe dla dzieci

5 Jak nie rozczarowad dziecka na lekdji jezyka obcego

*

1.(6)/2009 Jak nie rozczarowac rodzicow lekcja jezy-
ka obcego

2 (7) Wezesne rozpoznawanie zaburzef rozwoju ko-
munikacji jezykowej dziecka

3 (8) Dziecko z ADHD

Przypominamy o biuletynie internetowym , Nauczanie Wczesnoszkolne”

Zamieszczalismy go na naszych stronach (www.jows.ore.edu.pl) od sierpnia 2008 r. do grudnia 2009 r. Za-
koficzylismy wydaniem ksiazki pod redakcja D. Sikory-Banasik (2009), Wezesnoszkolne nauczanie Jezykéw ob-

Do lektury biuletynéw warto jednak wraca¢. Sg przydatne w codziennej pracy z dziecmi w przedszkolach

4(9) Lekcja jezyka obcego w nauczaniu wezesnosz-
kolnym

5 (10) Drama i przedstawienia dzieci w jezyku ob-
ym

6 (11) Umiejetnosci podstawowe

7 (12) Umiejgtnosci podstawowe w praktyce szkolne]

8 (13) Zielona szkota

9 (14) Lekcje poza klasg

10 (15) Gdy nude zastepuije ciekawosc...

11 (16) Cata Polska czyta dzieciom

12 (17) Prezent gwiazdkowy

Zachecamy do lektury.
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Anna Jaroszewska'
Warszawa

~-Nauczyciel jezykéw oheych i jego
niepeinosprawni uczniowie {...)"2 - komunikat

o nowej ksiazce Elzhiety Zawadzkiej-Barinik

Na poczatku 2010 roku naktadem krakow-
skiego wydawnictwa Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls” ukazafa sie nowa ksiazka autorstwa Elzbie-
ty Zawadzkiej-Bartnik . Nauczyciel jezykéw ob-
cych i jego niepetnosprawni uczniowie (z zabu-
rzeniami i dysfunkcjami)”. Skfada sie ona z czte-
rech rozdziatow i liczy 276 stron. Kazdy z rozdzia-
téw przyjmuje charakter analizy teoretycznej
koncentrujacej sie wokét problematyki niepet-
nosprawnosci w nauczaniu jezykéw obcych.
W przedtozonej czytelnikowi analizie opatrzonej
licznymi wnioskami i wskazowkami odautorskimi
nie brak jest jednak odniesien do wynikéw ba-
dan empirycznych. Catosci dopetnia obszerna bi-
bliografia, ktéra dla wielu oséb zainteresowa-
nych lub zawodowo zajmujacych sie naucza-
niem/uczeniem sie w tej grupie ucznidbw moze
okazac sie wielce uzyteczna.

W pierwszym rozdziale ksigzki Niepefnospraw-
nos¢ jako problem spofeczny (s. 9-40) szczegbtowej
analizie poddane zostato wspétczesne rozumienie
niepetnosprawnosci. Jako zjawisko ztozone,
o komponentach medycznych, psychologicznych
oraz spofecznych, niepetnosprawnos¢ moze byé
badana lub tez podlegac¢ ocenie z bardzo réznych
perspektyw. Niepetnosprawnos¢ z punktu widze-
nia biologii wyraza zatem zmiany kliniczne, doty-

czy lokalizacji badz zakresu jej wystepowania.
Na gruncie badai psychologicznych bedzie ona
oznaczata konsekwencje dla funkcjonowania jed-
nostki doswiadczonej niepetnosprawnoscia lub
takiej, ktdra z niepefnosprawnymi jest konfronto-
wana {w réznym tego stowa znaczeniu). Spofecz-
ny aspekt niepetnosprawnosci odnosi sie nato-
miast do szeroko rozumianych rol spotecznych,
ktére w obliczu niepefnosprawnosci moga, po-
winny byt lub nie moga by¢ petnione. Niepetno-
sprawno$¢ w swojej ztozonodci mozna ponadto
identyfikowac¢ spotecznie, postrzega potocznie,
jak réwniez stwierdza prawnie (s. 9). W takim tez
wielorakim ujeciu ukazana zostata ona czytelniko-
wi ksigzki. W kolejnych podpunktach rozdziatu
pierwszego E. Zawadzka-Bartnik szczegéfowo de-
finiuje pojecie niepefnosprawnosci, a nastepnie
przybliza status osoby niepetnosprawnej, jaki zo-
stat okreslony w dokumentach Unii Europejskiej
oraz w prawodawstwie polskim. W korficu podej-
muje problem stereotypdw oraz postaw spotecz-
nych wobec oséb niepetnosprawnych. W tym
kontekécie autorka stawia teze, ze ,Do prawidfo-
wego spotecznego funkcjonowania oséb niepefno-
sprawnych i uzyskiwania przez nie odpowiedniego
wsparcia, do utrzymywania trwafych i satysfakcjonu-
jacych kontaktéw z pefnosprawnymi niezbedne jest

' Dr Anna Jaroszewska jest adiunktem w Zakfadzie Glottodydaktyki w Instytucie Germanistyki Uniwersytetu Warszawskiego

oraz lektorka jezyka niemieckiego w Goethe-Institut.

2 E. Zawadzka-Bartnik (2010), Nauczyciel jezykéw obcych i jego niepefnosprawni uczniowie (z zaburzeniami i dysfunkcjami),

Krakéw: Oficyna Wydawnicza ..Impuls”, 276 stron.
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jednak wyksztafcenie takze u os6b niepetnospraw-
nych spofecznych umiejetnosci, takich jak nawigzy-
wanie kontaktow czy kompetentne méwienie o wias-
nej niepetnosprawnosci i problemach z nig zwiaza-
nych. Niedostateczne wyksztatcenie kompetencji
spofecznej znacznie utrudnia bowiem osobom nie-
peinosprawnym nawigzywanie, a szczegélnie utrzy-
mywanie trwafych kontaktéw na poziomie satysfak-
¢jonujacym obie strony” (s. 40). Stwierdzenie to
jednoznacznie nadaje kierunek przemysleniom
przedstawionym w kolejnych rozdziatach ksiazki.

W rozdziale drugim Niepefnosprawni ucznio-
wie jako problem spofeczny (s. 41-105) E. Zawadz-
ka-Bartnik koncentruje sie na najwazniejszym
podmiocie systemu oswiatowego — uczniach nie-
pefnosprawnych. Zwracajac uwage na niejedno-
rodnos¢ w odniesieniu do powszechnie stosowa-
nych pojec, jak i naukowo przyjetych klasyfikagji
takich uczniéw, autorka na potrzeby dalszych
rozwazaf proponuje wiasng definicje. Do grupy
uczniéw niepetnosprawnych zalicza wszystkie
dzieci z réznego typu deficytami, zaburzeniami
i trudnosciami, z orzeczeniem o niepetnospraw-
nosci/dysfunkcji lub bez takiego orzeczenia,
a przy tym uczestniczace we wszystkich formach
ksztatcenia. W krag ten autorka wiacza uczniow
z obnizong sprawnoscia sensoryczna (niedowi-
dzacych i niewidomych, niedostyszacych i niesty-
szacych), z obnizong sprawnoscia ruchowa
(z dysfunkcja narzadéw ruchu), z obnizong
sprawnoscia intelektualng (z uposledzeniem
umysfowym), z obnizona sprawnoscia komuni-
kowania sie (z zaburzeniami mowy, jakajacych
sie oraz z objawami autyzmu), z nadpobudliwo-
Scig ruchowg (z syndromem ADH/ADHD), ze spe-
¢jalnymi trudnosciami (z szeroko rozumiang dys-
leksja rozwojows), z obnizonym funkcjonowa-
niem spotecznym  (niedostosowanych spofecz-
nie), a takze uczniéw z zaburzeniami réwnowagi
nerwowej i zdrowia psychicznego, przewlekle
chorych oraz z zaburzeniami sprzezonymi, a wiec
dotknietych wiecej niz jedna z wymienionych
dysfunkdji (s. 42-43). Punktem wyjécia do omo-
wienia aktualnego stanu systemu ksztafcenia
uczniéw niepetnosprawnych, w gtéwnej mierze
stanu szkolnictwa specjalnego, jest przeprowa-
dzona w tym kontekscie szczegétowa analiza diu-

gofalowej reformy polskiego systemu edukagji,
ktéra zapoczatkowana zostata w 1991 r. nowa
ustawg o systemie oswiaty (s. 47-63). | cho¢
uwarunkowania organizacyjno-prawne, ktére jak
wykazuje E. Zawadzka-Bartnik, dalekie sg od ide-
afu, podlegaja jednak statej poprawie. O zakresie
realizacji ogélnych i szczegétowych celéw eduka-
cyjnych i w tym przypadku przesadza whasciwie
przygotowana i pozytywnie nastawiona kadra
nauczycielska oraz najblizsze otoczenie spofecz-
ne, w tym pefnosprawni uczniowie uczacy sie
w szkotach integracyjnych, jak réwniez inni ro-
wiednicy spoza kregu szkolnego. Do tych aspek-
tow autorka odnosi sie w dalszej czeéci rozdziatu
drugiego. Omawia w nim problem wiedzy i przy-
gotowania nauczycieli do pracy z uczniami nie-
pefnosprawnymi, przedstawiajac przy tym nie-
pokojace dane o brakach w tym zakresie (s. 64-
68). Nastepnie charakteryzuje postawy nauczy-
cieli wobec niepefnosprawnogci, jak rowniez wo-
bec koncepdji ksztatcenia integracyjnego (s. 68-
75). I w tym przypadku wytania sie negatywny
obraz (s. 69). Rownie pesymistyczne dane doty-
Cz3 wiedzy petnosprawnych uczniéw o niepetno-
sprawnosci (s. 75-82). Jak sie okazuje, ubogie za-
soby tej wiedzy s3 konsekwencja nie tylko nie-
kompetendji i negatywnych postaw rodzicéw
i opiekunéw wobec tego zjawiska/choroby, lecz
przede wszystkim wynikaja z braku innych zrodet
rzetelnej informacji na ten temat. Ani nauczycie-
le, ani podreczniki szkolne, ani tez srodki maso-
wego przekazu, z ktérymi uczniowie obcuja prze-
ciez najdfuzej, nie zapewniajg informacji pomoc-
nej w dostrzeganiu i zrozumieniu probleméw
os6b niepefnosprawnych. Nie umniejszajac roli
tych mediow, autorka kieruje uwage czytelnika
na wartosc, jaka w proces ksztaftowania $wiado-
mosci oraz postaw uczniéw moze wnies¢ uczest-
nictwo w lekdji jezyka obcego (s. 82). Kwestie te
s3 0 tyle wazne, Ze rowniez analiza postaw
uczniow wobec niepefnosprawnych rowiesnikow
ujawnifa bardzo niekorzystny stan (s. 82-90).
Przesilenie postaw, takich jak: wspétczucie, litoéc,
zobojetnienie, lek, izolacja, odrzucenie bad?
agresja wobec innosci, m.in. w stosunku do os6b
niepefnosprawnych, jest nie do zaakceptowania
w czasach, ktdre zdominowane zostaty przez sys-
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temy demokratyczne, w ktérych tak wielki nacisk
ktadzie sie na przestrzeganie praw i wolnosc
cztowieka, bez wzgledu na narodowos¢, kolor
skory, ple¢, przekonania, wyznawana religie
i wartosci, wiek, stan zdrowia itd.

Wydawa¢ by sie mogfo, ze juz zostaty wyciag-
niete wnioski z negatywnych doéwiadczen prze-
sztosci, jakich, poczynajac od czasow starozyt-
nych, doszuka¢ sie mozna w kazdym niemalze
czasookresie i zakatku kuli ziemskiej, doswiad-
czef ugruntowanych wiasnie na niewiedzy i dys-
kryminacji wzgledem innosci. Czy jednak wspét-
czednie rzeczywiscie kazdy cztowiek, takze nie-
petnosprawny, moze bez przeszkod uczestniczy¢
w zyciu spotecznym, mie¢ wplyw na proces two-
rzenia regionalnej, narodowej i globalnej kultury,
by¢ aktywnym podmiotem decydujacym o whas-
nym losie, uprawnionym do zaspokajania swoich
potrzeb wigcznie z potrzeba samorealizacji?
Ksiazka E. Zawadzkiej-Bartnik uzmystawia, ze
jeszcze wiele pozostato w tej kwestii do zrobie-
nia. Naukowe postulaty i polityczne deklaracje sa
dopiero pierwszym krokiem ku lepszemu.
Od rzeczywistych dziatad nie tylko w ramach
strategii miedzynarodowych i krajowych, ale tak-
ze na szczeblu lokalnym zalezy zatem, czy ta nie-
udolnos¢ systeméw ksztafcenia i wychowania,
ktére mimo wszystko stanowia fundament roz-
woju wspotczesnych spoteczefistw, zostanie moz-
liwie szybko ograniczona. W tym kontekscie war-
to odnotowac jeszcze jedng wazng uwage, ktora
dotyczy juz bezpoérednio problemu niepetno-
sprawnosci. , Czesto wymieniana w kontekscie po-
staw tolerancja w stosunku do niepefnosprawnych
réwiesnikéw wydaje sie niewystarczajaca, mozna bo-
wiem np. tolerowac czyjas obecnost, nie akceptujac
jego wygladu czy postepowania, i zachowywal
w stosunku do tej osoby dystans lub obojetnost. Ce-
lem ksztafcenia postaw powinna by¢ raczej akcepta-
Gja, bedaca dowodem gotowosci czy przynajmniej
— gdzie wydaje sie to celowe — dopuszczenia mozli-
wosci kooperagji czy wspélnego dziafania” (s. 90).

Ostatnia czes¢ rozdziatu drugiego ksiazki sta-
nowi szczegdfowa ocena stanu oraz przeglad ten-
dengji ksztatcenia uczniéw niepetnosprawnych
w Polsce i w Europie (s. 90-105). Analiza ta na-
wigzuje bezposrednio do wczesniejszych rozwa-
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zaf. Pomimo roznic w poszczegdlnych systemach
edukacyjnych autorka dostrzega w nich pozytyw-
ne zmiany. Zmiany te wyrazaja sie m.in. w tym,
ze coraz czedciej odchodzi sie od segregagji
na rzecz integracji ucznidw niepefnosprawnych
z uczniami petnosprawnymi. Dazy sie tym sa-
mym do przygotowania tych pierwszych
do uczestniczenia we wszystkich formach zycia
spotecznego (indywidualnego i zbiorowego). Co
wiecej, odchodzi sie tez od typowo jakosciowych
podziatéw na uczniéw petno- i niepetnospraw-
nych, ograniczajac sie jedynie do oceny roznic
ilosciowych. Nastepuje takze odwrét od tenden-
¢ji, w ktorej koncentrowano sie na dysfunkcjach
ucznidéw ograniczajacych ich mozliwosci, w kie-
runku podkreslenia zaleznosci wystepujacych
miedzy takimi kategoriami, jak osiagniecia szkol-
ne a sposob funkcjonowania szkoty/klasy oraz
wspotpraca z rodzicami. Zmianie ulegt ponadto
zakres ksztafcenia ucznidw niepetnospraw-
nych. | w tym przypadku zaczynaja by¢ realizo-
wane postulaty edukacji permanentnej i cafozy-
ciowej (s. 90-91). Dalsze rozwazania zawarte
w rozdziale drugim ksiazki poswiecone wiec zo-
staty r6znym modelom ksztatcenia uczniow nie-
petnosprawnych ze szczegélnym uwzglednie-
niem nauczania o charakterze integracyjnym, jak
rowniez edukacji w zakresie jezykéw obcych.

W rozdziale trzecim Idea ksztafcenia integracyj-
nego i problemy w jej realizacji (s. 107-156) podje-
ta wezedniej problematyka integracji w nauczaniu
uczniéw niepefnosprawnych podlega uszczegéto-
wieniu, E. Zawadzka-Bartnik dokonuje przegladu
typologii form tego rodzaju ksztatcenia (107-
109), a nastepnie omawia te sposrod nich, ktére
w warunkach polskich zdaja sie by¢ najbardziej
optymalne. Odnosi sie przy tym do idei edukagj
inkluzyjnej (wlaczajacej), ktdra cho¢ w wielu
aspektach podobna do potocznie pojmowanego
ksztafcenia integracyjnego. to jednak wyraza
glebszy, bardziej ztozony i jednoczednie przyszto-
$ciowy model o$wiatowy. W modelu tym bowiem
akcentuje sie z jednej strony uznanie ucznia nie-
pefnosprawnego za réwnoprawny (wzgledem in-
nych uczniéw) podmiot procesu nauczania, do-
strzegajac nie tylko jego ograniczania psychofi-
zyczne, lecz takze mozliwosci, aspiracje i marze-
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nia. Z drugiej zas strony postuluje sie realizacje tej
podmiotowosci w codziennym zyciu tak szkol-
nym, jak i pozaszkolnym, w ktérym zaréwno nie-
pefnosprawni, jak i osoby petnosprawne mimo
czesto roznych potrzeb, celéw i mozliwosci zacho-
wujg réwne prawa i niezbedna jest ich koopera-
¢ja (s. 112). Autorka zwraca jednak uwage, ze to
wiasnie ta Ztozono$¢ tak rozumianej edukacji jest
W znacznej mierze przyczyna trudnoéci w realizo-
waniu modelu integracyjno-inkluzyjnego. Nie-
mniej, dazenie do jego petnego wdrozenia
w ogolnopolski (ogdlnoeuropejski) system eduka-
¢ji i wychowania jest wspétczesnie konieczne.
Dlatego tez na kolejnych kartach rozdziatu trzecie-
go szczegdtowo scharakteryzowane zostaja zalety,
trudnosci oraz ograniczenia, jakie wystepuja badz
moga wystapi¢ w realizacji procesu ksztatcenia in-
tegracyjnego w réznych jego formach (s. 114-
122). Kwestie te E. Zawadzka-Bartnik omawia
przyjmujac trzy zasadnicze perspektywy analizy:
funkcjonowanie uczniow pemosprawnych, funk-
cjonowanie uczniéw niepetnosprawnych oraz
dziatalnosc i rozwoj zawodowy nauczyciela. Ana-
lizujac trudnosci i ograniczenia w tym zakresie,
autorka wskazuje na aspekty jej zdaniem najwaz-
niejsze, ktdre uzna¢ mozna za wypadkowa powo-
dzenia lub niepowodzenia idei integracji w na-
uczaniu, takze jezykéw obcych (s. 117-121).

. Wymienione trudnosci i ograniczenia nie prze-
mawiajg jednak przeciw realizacji idei ksztafcenia in-
tegracyjnego, ale za poszukiwaniem wzajemnie sie
uzupefniajacych rozwigzan organizacyjnych i meto-
dycznych, uwzgledniajacych rézne drogi rozwojowe
dzieci niepetnosprawnych, wyrazajace sie zaréwno
w sferze ich aktywnosci umystowej, jak i emocjonal-
nej czy spofecznej. Aby realizacja idei integracji nie
byfa iluzoryczna, aby dziatania szkét masowych mo-
gly spefni¢ oczekiwania spoteczne, niezbedne 53
(opr6cz dotadji finansowych) daleko idace zmiany
edukacyjne dajace wsparcie zaréwno nauczycielom,
jak i uczniom. Istotne s3 takze wieksza kontrola
funkcjonowania szkoty i pomoc ze strony kuratorium
()" (s. 122). Dlatego tez w kolejnym podpunk-
cie rozdziatu trzeciego autorka przedktada czytel-
nikowi zalecenia w zakresie warunkéw, jakie po-
winny by¢ dopefnione, aby mozliwa byfa realiza-
¢ja idei integracji w edukadji (s. 122-147). Zale-

cania te dotycza wezedniej oméwionych juz kate-
gorii, tj. przygotowania dzieci niepefnospraw-
nych, instytudji szkoty, pefnosprawnych uczniéw/
ny punkt rozdziatu poswiecony zostat problemo-
wi ksztatcenia nauczycieli dla potrzeb nauczania
ucznidw niepetnosprawnych (s. 147-156). Au-
torka zwraca bowiem uwage, iz ,programy
ksztatcenia nauczycieli zarwno na studiach podsta-
wowych, jak i podyplomowych powinny, ze wzgle-
du na coraz bardziej rozpowszechniajace sie ksztat-
cenie integracyjne, uwzglednia¢ w znacznie wigk-
szym stopniu niz dotychczas tresci z zakresu peda-
gogiki specjalnej zaadaptowane do probleméw na-
uczania konkretnego przedmiotu (..)" (s. 155-
156). Tak sie jednak nie dzieje. Nie moze dziwi¢
wigc wezwanie do reformy systemu ksztatcenia
nauczycieli. 1 cho¢ w tym przypadku éw postu-
lat osadzony jest przede wszystkim w kontekécie
rozwoju  glottodydaktyki, to jednak dotyczy
przeciez takze innych dyscyplin/przedmiotow.
Tym samym E. Zawadzka-Bartnik wychodzi na-
przeciw tym wszystkim, ktorzy zawodowo badz
z zamitowania, by¢ moze jedno i drugie, powia-
zani s3 z systemem ksztafcenia specjalnego,
zwiaszcza za$ ksztatcenia integracyjnego, i czuja
sie niedostatecznie przygotowani do petnionych
funkcji badz realizowanych celéw. Do nich
w szczegolnosci skierowany jest czwarty rozdziat
jej ksigzki,

Rozdziat czwarty, Analiza wybranych niepetno-
sprawnosci/specjalnych - potrzeb  edukacyjnych
i wskazania metodyczne (s. 157-250), systematy-
zuje bowiem wiedze na temat najczesciej spoty-
kanych u uczniow niepefnosprawnosci/dysfunk-
¢ji. Zaréwno tych, ktére w potocznym rozumie-
niu kwalifikuja ucznia do stricte specjalnego sys-
temu ksztafcenia, jak i takich, ktére cho¢ nieko-
niecznie wykluczaja ucznia z grona petnospraw-
nych uczacych sie, to jednak utrudniajg proces
dydaktyczny. Jest to o tyle wazne, ze w tym dru-
gim przypadku (w tradycyjnym ksztafceniu po-
wszechnym) czesto zdarza sie, iz ta czy inna dys-
funkeja ukfadu psychoruchowego ucznia nie zo-
stafa jeszcze dostrzezona i zdiagnozowana przez
jego rodzicéw, nauczyciela badz pedagoga szkol-
nego. A 6w brak rozpoznania wynika najczesciej
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z niewiedzy lub braku doswiadczef z niepetno-
sprawnoscig/innoscia. Rozdzial ten stanowi za-
tem cze$¢ najobszerniejsza i jednoczednie naj-
bardziej szczegdfowa. W moim przekonaniu jest
tez najbardziej praktyczny z perspektywy pracy
nauczyciela oraz rodzica. Stanowi zwarte kom-
pendium, w ktérym skomplikowane medycznie
zagadnienia/pojecia zostaty wyjasnione w przy-
stepny sposob. Pozwala to czytelnikowi zaosz-
czedzi¢ czas przeznaczany dotychczas na ency-
klopedyczne albo sfownikowe poszukiwania, co
wydaje sie by szczegdlnie wazne dla nauczycie-
li praktykéw. Jak podkresla autorka, rozdziat
czwarty skierowany jest przede wszystkim
do nauczycieli jezykéw obcych oraz kandydatéw
do tego zawodu (s. 157). Nie ogranicza to jed-
nak w zaden sposdb jego funkgji utylitarnych.
Cho¢ przedmiotowa analiza dotyczy réznych
niepetnosprawnosci oraz dysfunkdji, to przepro-
wadzona zostafa w oparciu o jednorodny sche-
mat badawczy obejmujacy: zarys niepetno-
sprawnosci oraz jej przyczyny, objawy oraz cha-
rakterystyke zachowania ucznia dotknietego da-
ng niepefnosprawnoscia, skutki i trudnosci bez-
posrednio powiazane z niepefnosprawnoscia
z perspektywy procesu funkcjonowania/uczenia
sie ucznia niepefnosprawnego, a takze zalecenia
dydaktyczne skierowane przede wszystkim
do nauczycieli, ale i do instytucji oraz ich przed-
stawicieli odpowiedzialnych za ogding organiza-
cje procesu dydaktycznego.

Trudno polemizowaé z twierdzeniem, Zze
kompetencje zawodowe nauczyciela, w tym je-
go cechy osobowoiciowe, s w takim samym
stopniu wazne dla szeroko rozumianego sukcesu
w nauczaniu, jak indywidualne wrodzone cechy
osobowosciowe oraz indywidualne doswiadcze-
nie zyciowe kazdego z uczniéw. Niewatpliwie
tez w zakres charakterologii ucznia, czyli cech
determinujacych potrzebe zindywidualizowania
toku zajec jezykowych badz innych, nalezy wia-
czy¢ niepefnosprawnos¢, réznego rodzaju zabu-
rzenia, deficyty i trudnosci w procesie uczenia
sie i w ogole w procesie socjalizacji. Zmieniajaca
sie rzeczywisto$¢ spofeczno-kulturowa przeja-
wiajaca sie juz nie tylko w propagowaniu kon-
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cepcji edukacji permanentnej i catozyciowej, ale
rowniez w zintensyfikowaniu dzialah na rzecz
idei edukacji integracyjnej, a tym bardziej o cha-
rakterze inkluzyjnym, sprawia bowiem, ze na-
uczyciele, takze filologowie, coraz czedciej styka-
ja sie z uczniami niepetnosprawnymi — tym sa-
mym z ich potencjatem oraz problemami. Wie-
dza nauczycieli na ten temat, by¢ moze nawet
i praktyka z uczniami niepetnosprawnymi, po-
winny by¢ zatem stale pogtebiane. To one
umozliwiaja nauczycielowi z jednej strony posta-
wienie wlasciwej diagnozy w zakresie ograni-
czef, mozliwoéci oraz potrzeb podopiecznych,
z drugiej za$ strony s3 podstawg proceséw decy-
zyjnych w kontekécie planowania, organizowa-
nia, prowadzenia zaje¢ i ich ewaluacji oraz sa-
morozwoju nauczyciela. Dlatego tez tak znaczng
warto$¢ przypisaé nalezy ksiagzce E. Zawadzkiej-
-Bartnik. Jak wielokrotnie podkresla sama autor-
ka: ,Niewystarczajace przygotowanie emocjonalne
i merytoryczne nauczycieli, brak akceptacji przez
réwiesnikéw, a takze niedostateczne zapewnienie
odpowiednich warunkéw organizacyjnych (takze
rewalidacyjnych) przez szkofe stanowig duzg prze-
szkode w ich prawidfowym rozwoju intelektualnym
i spofecznym” (s. 251-252). Cho¢ w tym przy-
padku chodzi o rozwoj uczniéw niepetnospraw-
nych, to warto zdawa¢ sobie sprawe z tego, Ze
to wiaénie owa niewiedza i zapdZnienie z nig
zwiazane w duzym stopniu spowalniaja rozwoj
catego systemu edukacji; systemu, ktéry powi-
nien przeciez zaspokaja¢ potrzeby edukacyj-
ne/spoteczne wszystkich ucznidéw bez wyjatku.
Wobec powyzszego pozostaje tylko wyrazic
nadzieje, ze ksiazka ta mozliwie szybko wejdzie
do obiegu naukowego, stanie sie takze cenng po-
moca dla nauczycieli, rodzicéw oraz ucznidow
(niezaleznie od stanu ich zdrowia i stopnia upo-
$ledzenia), przede wszystkim za$ bedzie istotnym
impulsem inicjujacym stopniowa reforme syste-
mu ksztafcenia nauczycieli. Jestem przekona-
na o tym, ze dla wielu bedzie ona inspiracja
do dalszych poszukiwaf teoretycznych oraz ba-
dan empirycznych w zakresie nauczania (jezykow
obcych) uczniéw niepetnosprawnych.
(maj 2010)
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Autorzy niedawno wydanej ksiazki , Grundla-
gen der Fremdsprachendidaktik” ~ Renata Czapli-
kowska i Artur Dariusz Kubacki — omawiaja wybra-
ne zagadnienia odnoszace sie do proceséw na-
uczania i uczenia sie jezykow obcych ze szczegél-
nym uwzglednieniem jezyka niemieckiego. Ksia-
ka ma zwiezta forme skryptu przeznaczonego dla
stuchaczy nauczycielskich kolegiow jezykéw ob-
cych, studentéw filologii germarnskiej oraz czyn-
nych i przysztych nauczycieli. Skrypt skfada sie
z dziesieciu rozdziafow tematycznych, przy czym
rozdziat drugi i trzeci zostaty podzielone na pod-
rozdziaty. W kazdym z rozdziatow i podrozdziatow
oprocz informacji i rozwazan teoretycznych
umieszczone zostaty ¢wiczenia sprawdzajace zro-
zumienie prezentowanych tresci lub stanowigce
impuls do dyskusji badz poszukiwar dodatkowych
informacji zwigzanych z danym tematem.

W pierwszym rozdziale oméwiono dydaktyke
jezykéw obcych jako nauke i ukfad glottodydak-
tyczny. Jako utrwalenie informacji zawartych
w tekscie i nastepujacym po nim schemacie poda-
no ¢wiczenie, polegajace na sporzadzeniu notatki
na podstawie podanego tekstu Zrédtowego na te-
mat powigzan i wzajemnych relacji poszczegél-
nych elementéw ukfadu glottodydaktycznego.

Drugi rozdziat poswiecony jest cechom oséb
uczacych sie, istotnym w procesie uczenia sie i na-
uczania (introwertyzm i ekstrawertyzm, wiek
ucznia, motywacja i motywy uczenia sie, strach,
nastawienie, inteligencja, uzdolnienia jezykowe,
modalnos¢ i kognitywne style uczenia sie). Oprocz
informacji werbalnych zastosowano elementy gra-
ficzne (m. in. rysunki na s. 17, schemat typow
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temperamentu na s. 18, diagramy do uzupetnie-
nia na s. 29 oraz tabelki w tekstach informacyj-
nych i éwiczeniach). Cwiczenia polegajg na przy-
porzadkowaniu poje¢ do podanych definicji
(s. 15-16, 24-26, 39-41), interpretacji przedsta-
wionych rysunkéw (s. 17, 29), stwierdzeniu praw-
dy lub fafszu w podanych informacjach nawiazu-
Jacych do tekstéw informacyjnych (s. 20-21), uzu-
pefnieniu informagji odnoszacych sie do poszcze-
golnych typéw inteligencji na podstawie podane-
go tekstu Zrédtowego (s. 34-36), lub tez dyskusji
na podane tematy (s. 18-19, 21), badz ocenie
wiasnych cech i predyspozycji (s. 33-34).

W trzecim rozdziale przedstawiono funkgjo-
nowanie pamieci z uwzglednieniem procesow
zapamigtywania informacji jezykowych oraz
technik poprawy funkcjonowania pamieci. Opi-
sano rowniez poszczegdlne funkcje obu pétkul
mézgowych. Oprécz werbalnego sposobu przed-
stawienia informacji zastosowano réwniez ele-
menty graficzne: rysunki (s. 45), schemat zapa-
mietywania informacji (s. 46), diagramy do uzu-
pefnienia (s. 51), wykresy (s. 53), zdjecia map
pamiedi (s. 58), tabelke z funkcjami lewej i pra-
wej potkuli mozgowej (s. 62). W tekscie opisuja-
cym funkcjonowanie pamieci usunieto stowa klu-
czowe, ktdre umieszczono pod tekstem w posta-
ci listy wyrazow i ktore czytelnik ma wstawic
w miejsce istniejacych luk, uwzgledniajac
przy tym kontekst (s. 42-44 i 53-54). Jako (wicze-
nie sprawdzajace zrozumienie tekstu opisujacego
budowe i funkcjonowanie pamieci wykorzystano
przyporzadkowanie elementéw budowy pofaczen
nerwowych do rysunkow (s. 45). Sg tez zadania

' Dr Piotr Iwan jest adiunktem w Zakfadzie Dydaktyki jezyka Niemieckiego w Instytucie Filologii Germariskiej Uniwersytetu

Staskiego w Katowicach.

? Renata Czaplikowska, Artur Dariusz Kubacki (201 0). Grundlagen der Fremdsprachendidaktik, Krakow: Wydawnictwo Krakow-

skie, 120 stron.
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polegajace na uzupetnieniu definicji relacji seman-
tycznych  (hiponimia, hiperonimia, metonimia)
oraz znalezieniu przykladoéw tego typu relacji
w podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego
(s. 50-52). Interesujacym ¢wiczeniem jest réwniez
znalezienie przyktadow sytuadji, w ktérych wyste-
puja poszczegdlne rodzaje hamowania procesow
zachodzacych w pamieci (s. 55-56). Inne rodzaje
¢wiczen to m.in. interpretacja danych przedsta-
wionych w postaci wykreséw (s. 53), sformufowa-
nie glownych zasad dotyczacych uczenia sie sfow-
nictwa (s. 52), znalezienie w internecie definicji
kluczowych pojec (s. 61), zaproponowanie sposo-
bow aktywacji obu pétkul mézgowych jako wynik
pracy w parach (5. 63).

Kolejne rozdziaty poswiecono warunkom ucze-
nia sie, uwadze i koncentracji ucznidw, strategiom
uczenia sie, strategiom komunikacyjnym, jak réw-
niez podobienstwom i réznicom miedzy przyswa-
janiem jezyka ojczystego i obcego. W dwoch
ostatnich rozdziafach przedstawiono cechy charak-
terystyczne dla rozwoju jezyka ucznidw, jak réw-
niez predyspozycje i kompetencje nauczycieli jezy-
kéw obcych. Zastosowane zostaly tutaj m. in. na-
stepujace rodzaje Cwiczen: streszczenie tekstu
(s. 66), sporzadzanie notatek do tekstéw w posta-
ci punktow (s. 64-66, 69), uzupetnianie schematu
(s. 74), sporzadzanie podczas pracy w parach
przyktadowych dialog6w, ukazujacych praktyczne
zastosowanie poszczegélnych strategii komunika-
cyjnych (s. 76-78), uzupetnianie w tekscie braku-
jacych czesci wyrazow (s. 79-81), tabelaryczne ze-
stawienie roznic miedzy przyswajaniem jezyka oj-
czystego i obcego (5. 82), opis poszczegoinych cze-
éci skfadowych kompetencii jezykowej (w jezyku
niemieckim) na podstawie tekstu Zrédtowego
w jezyku polskim.

Oprocz powyzszych rozdziatéw tematycznych
ksigzka zawiera stownik gtéwnych poje¢ w jezyku
niemieckim z ttumaczeniem na jezyk polski, wykaz
literatury podstawowej i dodatkowej, propozycje
rozwiazai ¢wiczefi, strony z ¢wiczeniami przezna-
czonymi do kopiowania, wykaz stron www przy-
datnych do uzyskania przez studentéw informacji
z dziedziny dydaktyki jezykéw obcych. W skrypcie
podano wiele réznorodnych Zrédet informadji
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(monografie, czasopisma, roczniki, strony interne-
towe) w jezyku polskim i niemieckim, ktére moga
stanowi¢ podstawe poszerzenia wiedzy meryto-
rycznej czytelnika w zakresie omawianych proble-
mow zwigzanych z uczeniem sie i nauczaniem je-
zyka niemieckiego jako obcego, w szczeg6lnosci
za$ efektywnego wykorzystywania pamieci, tech-
nik uczenia sie i nauczania. Dzieki réznorodnym
i urozmaiconym C¢wiczeniom jezykowym czytelni-
¢y skryptu poznaja mozliwosci ich praktycznego
zastosowania i rowniez lepiej zapamietujg przed-
stawione informacje.

W poszczegolnych rozdziatach znalazty zasto-
sowanie ¢wiczenia utrwalajace przekazywang wie-
dze, opierajace sie na dziafaniu oraz kreatywnym
i krytycznym mySleniu, a nie tylko na reprodukji
przekazywanej wiedzy teoretycznej. Przez zache-
canie do zadawania pytan i udzielania na nie od-
powiedzi, sporzadzanie notatek i wnioskéw oraz
formutowanie wiasnych przemyslen bedacych wy-
nikiem pracy w parach, autorzy skryptu daja
do dyspozycji osobom uczacym sie i nauczycielom
praktyczne narzedzie pracy, ktére moze by¢ z po-
wodzeniem wykorzystane w ksztafceniu instytu-
cjonalnym, jak tez w szeroko pojetym samoksztat-
ceniu. Dzieki odsytaczom do stron internetowych
instytucji naukowych, edukacyjnych i kulturalnych
czytelnicy moga na biezaco uzupetnia¢ wiedze
z zakresu dydaktyki jezykéw obcych.

Podsumowuijac, nalezy stwierdzié, ze recenzo-
wany skrypt stanowi doskonate wypetnienie ist-
niejacej dotychczas luki w zakresie materiatéw dla
studentéw i nauczycieli dotyczacych wybranych
zagadnien dydaktyki nauczania jezyka niemieckie-
go, w ktérych teoria jest faczona z praktyka.

Dobrze bytoby w przysztosci zastanowi¢ sie
nad rozszerzeniem zakresu skryptu, dokenujac
np. szerszego omowienia specyfiki opanowywa-
nia jezykow obcych przez dzieci w wieku wezes-
noszkolnym oraz osoby w wieku dojrzatym i se-
nioralnym. Wiaze sie to z coraz bardziej po-
wszechnym uczeniem sie i nauczaniem jezykéw
obcych w wymienionych grupach wiekowych
i koniecznoscia ksztatcenia przysztych nauczycieli
w tym kierunku.

(luty 2010)
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Izabela Bawej'
Bydgoszcz

polsko-niemiecki”

Chciatabym -poleci¢ osobom uczacym sie je-
zyka niemieckiego, a zwiaszcza kibicom i sympa-
tykom pitki noznej zainteresowanym jezykiem
niemieckim, dwujezyczny stownik terminologii
pitkarskiej.

Stownik sktada sie z przedmowy (s. 7), wska-
zéwek dla korzystajacych ze sfownika (s. 8-13),
czesci niemiecko-polskiej (s. 15-106), czesci pol-
sko-niemieckiej (s. 107-195) oraz niezbednika
kibica (s. 197-204). Stownik zawiera 3000 haset
oraz ponad 5000 wybranych przyktadéw uzycia
stéwek z zakresu futbolu wraz z ich tumacze-
niem. We wstepie czytamy miedzy innymi, ze
w leksykonie ujeto wybrane podstawowe pojecia
z zakresu futbolu, jakie wystepuja w oficjalnych
dokumentach, podrecznikach do gry w pitke noz-
na oraz w relacjach prasowych i telewizyjnych.

Warto dodac, ze autor zadbaf o odpowiedni
dobér przyktadéw oraz wiasciwe ich tumacze-
nie, aby ufatwi¢ komunikacje jezykowa w zakre-
sie jezyka fachowego. Na szczegdlne podkresle-
nie zastuguje fakt, ze jesli hasto posiada dwa lub
wiecej odpowiednikéw w drugim jezyku, maja-
cych rozne znaczenie, podano przykiadowe kolo-
kacje, jakie moze tworzy¢ wyraz hastowy, co
zmniejsza ryzyko popetnienia bfedéw interferen-
cyjnych. Korzystajacy ze stfownika moze w ten
sposdb poznaé uzycie wyrazu w poprawnym
kontekicie. Jest to istotne, poniewaz leksemy
w kazdym jezyku tworza odmienne zwigzki se-
mantyczno-syntagmatyczne, np.:

broni¢: 1. halten; ~ bramki — das Tor hiiten; ~
strzat — den Schuss halten

»Pitka nozna. Stownik niemiecko-polski,

2. verteidigen; ~ tytutu mistrzowskiego
— den Meistetitel verteidigen
brechen: 1. famac; sich ein Bein brechen — zfama¢
noge
2. pobi¢; einen Rekord brechen — pobic re-
kord.

Atutem tej publikacji, ktory nie jest bez zna-
czenia dla korzystajacych ze stownika, jest to, ze
jesli hasto stownikowe posiada kilka znaczen,
uzupetniono je synonimem lub informacjg usci-
$lajaca znaczenie, ktére umieszczono w nawiasie
zwyktym, np.:
zerren: 1. (reiBen) nadrywac, sich die Sehne zer-

ren — naderwac sobie sciegno
2. (ziehen) ciggnaC, szarpa¢, am Trikot
zerren — ciagnad za koszulke.
opiekun: 1. (trener) Betreuer
2. (gracz) Gegenspieler.

Zaletg stownika jest réwniez to, ze zwigzki
wyrazowe, jak np. potaczenie przymiotnika i rze-
czownika — remis bezbramkowy — zostaty podane
zardwno pod hastem rzeczownikowym (remis),
jak i przymiotnikowym (bezbramkowy). Jak poda-
je autor, chciat on w ten sposéb uniknaé licznych
odsyfaczy, ktére wydtuzaja czas wyszukiwania
odpowiedniego stéwka bad? zwrotu.

Bardzo ciekawa czeicia niniejszego stownika
jest polskojezyczny Niezbednik kibica, w ktérym
mozemy przeczyta¢ o poczatkach pitki noznej,
dowiedzie¢ sig, skad sie wzieta nazwa futbol, po-
znaé m.in. zasady tej gry, rodzaje wykroczen i kar
w futbolu, przebieg rozgrywek na mistrzostwach
Swiata, pozna¢ ciekawostki dotyczace pucharu

' Dr lzabela Bawej jest adiunktem w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego

w Bydgoszczy.

? Janusz Taborek (2006), Pitka nozna. Sfownik niemiecko-polski, polsko-niemiecki. FuBball. Worterbuch deutsch-polnisches po-
Inisch-deutsches, Zielona Géra: Wydawnictwo Kanion, 204 strony.
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$wiata, mistrzow i strzelcow bramek oraz uzyskac
informacje, kiedy odbyty sie poszczegélne tur-
nieje, kto byt ich gospodarzem i kto zostat w da-
nym roku mistrzem $wiata.

Chciatabym podkresli¢ za autorem stownika,
Ze jest to pierwsze tego typu opracowanie w pol-
skiej leksykografii dwujezyczne;j.

Stownik adresowany jest do sympatykéw pit-
ki noznej, ktorzy ucza sie jezyka niemieckiego lub
postuguja sie tym jezykiem w sposéb komunika-
tywny, a ktorzy informacje na temat tej dyscypli-

ny sportowej, np. ulubionych pitkarzy, poszcze-
golnych druzyn, rozegranych meczy, transferow
zawodnikow czerpig z niemieckojezycznych me-
diow. Stownik moze by¢ takze pomoca i ciekawa
lektura dla wszystkich, ktérzy ucza sie jezyka nie-
mieckiego, a zwlaszcza dla ttumaczy oraz dzien-
nikarzy sportowych, tym bardziej ze w 2012 ro-
ku czeka nas wielkie wydarzenie sportowe, jakim
sg Mistrzostwa Europy w Pifce Noznej organizo-
wane wspdlnie przez Polske i Ukraine.
(kwiecien 2010)

INFORMACJE DLA AUTOROW

Jakie s warunki publikowania prac w czasopismie

Przyjmujemy do druku kazdy artykul, ktdry uzyska przychylne recenzje w zespole redakcyjnym. Kaz-
dy przystany do nas artykut jest czytany przez wszystkich cztonkéw naszej redakeji, szczegbtfowo re-
cenzowany i przyjmowany lub nie do druku. Staramy sie informowa¢ Autoréw o naszej decyzji
w mozliwie najszybszym terminie, ale czasem (gdy mamy wyjatkowo duzo pracy) przedtuza sig on
nawet do dwoch miesiecy.

W ostatnich latach znacznie zwiekszyliémy objetoé¢ czasopisma, wiec mamy coraz mniej prac dtugo
czekajacych na druk. Pod kazda wydrukowanga praca zamieszczamy miesiac i rok, w ktorym ja do-
stalismy. tatwo jest wiec sie zorientowaé, jak dfugo artykuty czekaja na druk. Zwykle czekaja ,w ko-
lejce”, ale czasem dana praca pasuje do danego numeru, wiec jest opublikowana szybciej, albo ma
objeto$¢, ktorej nam brakuje do wypefnienia stron czasopisma. Czasem teZ jest przez nas zamowio-
na, wiec jest drukowana od razu.

Przyjmujemy artykuty pisane w jezyku polskim z przykfadami w jezykach obcych. Odbiorcami cza-
sopisma sg nauczyciele wszystkich jezykow, chcemy wiec, by wszyscy mieli mozliwo$¢ zrozumienia
kazdego artykutu.

W celu przyspieszenia druku prac prosimy o:

® Przesyfanie prac e-mailem lub wydruku z dyskietka lub ptyta CD (Word) — nie przyjmujemy rekopiy
sow, w sporadycznych przypadkach przyjmujemy maszynopisy.
# Podawanie swoich prywatnych adreséw i koniecznie numeréw telefonéw. Artykut moze by¢ dofa;

czony do numeru w ostatniej chwili i nie ma juz czasu na przestanie go Autorowi do korekty. Moz;
na woéwczas uzgodni¢ wiele szczegdtéw telefonicznie.

& Podawanie dokfadnych Zrédet cytowanych tekstow i ilustracji (autor, rok wydania, tytuf, miejsce wy;
dania, nazwa wydawnictwa, numer strony).

Zachecamy do pisania artykutéw i zapraszamy na famy naszego czasopisma.
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