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[:] Zeszyt 1

Wstep

Wedtug nowej podstawy programowej na drugim etapie edukacyjnym, obejmujgcym klasy
IV=VIII szkoty podstawowej (SP), zajecia z informatyki przybierajg postac¢ bardziej formalna

w poréwnaniu z lekcjami na etapie pierwszym (Podstawa programowa..., 2017: 5). Uczen
spotyka sie z konkretnymi sytuacjami problemowymi, przedstawionymi gtéwnie opisowo, ale
réwniez graficznie, z wykorzystaniem ilustracji i komikséw. Rozwigzanie problemu polegajace
na napisaniu algorytmu i/lub programu czy tez podjeciu okreslonych krokéw w innych
programach powinno by¢ wykonane samodzielnie. Uczniowie za pomocg komputera
rozwijajg swoje umiejetnosci, wyrazajg swoje mysli, pomysty oraz opracowujg ich prezentacje
indywidualnie lub w grupie.

Nauczanie informatyki na zadnym etapie edukacyjnym nie powinno by¢ oderwane od
rzeczywistosci. Bardzo istotng kwestig jest poruszanie problemdw z réznych dziedzin, tak aby
praca przy komputerze wigzata sie z otaczajgcym swiatem w sposéb przydatny i praktyczny.
Praca z réznego rodzaju dokumentami, ktdrej poswiecamy niniejszy zestaw materiatéw, jest
doskonatym przyktadem mozliwosci wykorzystania narzedzi komputerowych w codziennym
zyciu.

W zakresie pracy z dokumentami tekstowymi wedtug nowej podstawy programowe;j
uczen na drugim etapie edukacyjnym powinien przygotowywac i prezentowac rozwigzania
problemoéw, postugujgc sie podstawowymi aplikacjami (np. edytorem tekstu) na swoim
komputerze lub w chmurze. Musi sie przy tym wykaza¢ umiejetnoscia , tworzenia
dokumentow tekstowych: dobiera czcionke, formatuje akapity, wstawia do tekstu
ilustracje, napisy i ksztatty, tworzy tabele oraz listy numerowane i punktowane” (Podstawa
programowa..., 2017: 6).

Niniejszy zestaw materiatdw obejmujacy cztery zeszyty poswiecone pracy z dokumentami

na Il etapie edukacyjnym stuzy rdwniez wprowadzeniu refleksji dotyczgcych takich zagadnien,
jak cele i efekty pracy i ocenianie, oraz przeglagdu metod nauczania w kontekscie dziatan

w dokumentach tekstowych, arkuszach kalkulacyjnych, prezentacjach multimedialnych

i podstawowym jezyku HTML.

W pierwszym zeszycie, ktéry oddajemy w rece czytelnikdéw: metodykdéw, mentordw,
nauczycieli oraz innych oséb zwigzanych z procesem ksztatcenia informatyki w szkole
podstawowej, przedstawimy omdwienie dotyczgce okreslania efektow pracy, wiedzy

i umiejetnosci nabywanych przez uczniow szkoty podstawowej podczas pracy z edytorem
tekstu. Zaprezentujemy takze przeglad wybranych metod nauczania w kontekscie
konkretnych przyktadéw. Tresci metodyczne zostaty wzbogacone zadaniami skierowanymi do
poczatkujacych nauczycieli (stazystow).

Zadanie dla nauczyciela stazysty

Poniewaz praca z dokumentami podczas zajec z informatyki moze odbywac sie zaréwno
offline, jak i online, nalezy pamietaé o umiejetnym wyszukiwaniu i wykorzystaniu zasobéw
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internetu w rozwigzywaniu postawionych zadan i probleméw. Nie wolno tez zapominac

o odpowiedzialnym i etycznym zachowaniu w srodowisku komputerowo-sieciowym. Opracuj
podstawowy kodeks korzystania z zasobdw internetowych przez uczniéw. Przedstaw go

na zajeciach z wybrang klasg jako propozycje, pozwdl uczniom dodac swoje punkty do
kodeksu.

Wskazowki metodyczne: okreslanie efektow pracy

Efekty czy cele?

W procesie dydaktycznym najczesciej mamy do czynienia z okreslaniem celdw ksztatcenia.
Jest to jedna z podstawowych umiejetnosci, ktérg powinien opanowac kazdy nauczyciel

na poczatku swojej zawodowej kariery. O wyznaczaniu celéw ogdlnych i szczegétowych oraz
0 operacjonalizacji celéw piszemy szerzej w Zeszycie 1 Zestawu 7.

Podczas gdy cele wyznaczaja kierunki i dotyczg procesu ,,dazenia do...”, efekty opisujg skutki

i odnoszg sie do potrzeb. Za przyktad moze nam postuzyé nastepujgca sytuacja: zatézmy,

ze do pracy w firmie zostat przyjety nowy pracownik. Niestety, nie potrafi sobie dobrze

radzi¢ z obstugg programu MS Excel. Wyznacza sobie zatem cel: naucze sie obstugi programu
MS Excel. Jednak sytuacja ta odnosi sie takze do jego potrzeb, a zatem mozemy moéwic

o spodziewanych efektach: bede mdgt uzywac programu MS Excel w codziennej pracy, a moje
kompetencje wzrosna.

W sytuacji dydaktycznej efekty pracy opisujg w punktach, co uczacy sie powinien wiedzie¢,
rozumieé i by¢ zdolny zrobi¢ po zakonczeniu okreslonego procesu ksztatcenia. W takim
rozumieniu efekty pracy to opis umiejetnosci zdobywanych w trakcie nauki z poszczegdlnych
przedmiotéw. Stanowig one podstawe wyznaczania zakresu tresci ksztatcenia.

Tre$¢ tak rozumianych efektéw pracy okreslajg m.in.

e potrzeby ucznidéw wynikajgce z ich rozwoju psychicznego oraz indywidualnych
uwarunkowan;

e plany nauczania — wtasciwe dla konkretnej szkoty, dotyczg okreslonych przedmiotow
i bazujg na liczbie przypadajgcych im godzin w poszczegdlnych klasach oraz ich
rozktadzie na kolejne lata nauki,

® program nauczania —zawiera zapisy podstawy programowej oraz okresla kolejnosé
przyswajania przez ucznia materiatu nauczania.

Na potrzeby niniejszej publikacji efekty bedziemy okresla¢ w trzech obszarach:

e wiedzy,
e umiejetnosci,
e kompetencji spotecznych.
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Wiedza to nic innego jak zaséb powigzanych ze sobg faktow, teorii, zasad i doswiadczen
przyswajanych przez osobe uczgcy sie. Umiejetnosci okreslajg zdolnos¢ ucznia do
wykorzystania wiedzy oraz wyuczonych sprawnosci do wykonywania zadan czy rozwigzywania
probleméw. Kompetencje spoteczne okreslajg z kolei zdolnos¢ do samodzielnego

i odpowiedzialnego wykonywania powierzonych zadan, umiejetnos¢ komunikowania

sie i wspotdziatania z innymi w grupie (zaréwno w roli cztonka, jak i lidera zespotu) oraz
gotowos¢ do uczenia sie przez cate zycie.

Hierarchia celow a efekty

Hierarchia celéw wedtug amerykanskiego psychologa i pedagoga Benjamina Blooma
pokazuje porzadek procesdw poznawczych od podstawowych do najbardziej ztozonych.
Aby pokazaé czytelnikom zwigzek miedzy celami a efektami, kolejne poziomy taksonomii
celéw (odnoszace sie do wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych) opatrzylismy
czasownikami moggcymi stuzy¢ do opisu efektow.

Wiedza (domena poznawcza):

Rys. 1. Hierarchia celéw w domenie poznawczej

1. Wiedza — czasowniki opisujgce umiejetnos¢ pamietania lub przywotywania wiadomosci
bez koniecznosci ich zrozumienia: definiowac, identyfikowaé, relacjonowac, rozpoznawad,
wskazywaé, wymieniaé, zapamietywac.

2. Zrozumienie — czasowniki opisujgce umiejetnos¢ rozumienia i interpretowania
nauczonych wiadomosci: dyskutowac, opisywac, przedstawiac, szacowac, ttumaczy¢,
wyjasnia¢, dawac przykfady.

3. Zastosowanie — czasowniki opisujgce umiejetnos¢ wykorzystania nauczonych faktéw
w nowych sytuacjach: ilustrowac, obliczaé, ocenia¢, organizowaé, przygotowywac,
stosowaé, uzywaé, demonstrowac, przeprowadzac.
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4. Analiza — czasowniki opisujgce umiejetnos¢ rozbijania informacji na elementy sktadowe:
analizowaé, dzieli¢, eksperymentowad, kategoryzowad, kwestionowaé, porzagdkowad,
testowacé, porownywac, zarysowywac, rozrozniaé.

5. Synteza — czasowniki opisujgce umiejetnosc taczenia poszczegdlnych elementéw
w catos¢: integrowad, kompilowac, taczy¢, organizowac, reorganizowad, zarzadzac,
zestawia¢, planowaé, proponowac, generowaé, rozwijac.

6. Ocena — czasowniki opisujgce umiejetnos¢ wartosSciowania informacji ze wzgledu na dany
cel: decydowaé, interpretowac, krytykowac, oszacowac, nadawac range, rekomendowac,

uzasadniac.

Umiejetnosci (domena psychomotoryczna):

Rys. 2. Hierarchia celéw w domenie psychomotorycznej

1. Postrzeganie — czasowniki opisujgce umiejetnos¢ prowadzenia obserwacji: wykrywac,
obserwowaé, rozpoznawac, dostrzegaé, widzie¢, styszec, stuchac.

2. Gotowos¢ — czasowniki opisujgce umiejetno$¢ podjecia dziatania: rozpoczynac, poruszac,
reagowac, umieszczaé, zaktada¢, przyjmowacé pozycje.

3. Odtwarzanie — czasowniki opisujace proces polegajgcy na wydobywaniu informacji
z pamieci: imitowad, nasladowac, wykonywac pod kierunkiem, dziata¢ pod nadzorem,
¢wiczy¢, powtarzac, prébowac.
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Wykonywanie — czasowniki opisujgce umiejetno$¢ podjecia dziatania: wypetniac,
przeprowadzaé, demonstrowaé, wykonywac, podnosic¢ skutecznos¢, zwiekszaé szybkosé,
wykazywadé zrecznos¢, przyspieszaé dziatanie.

Reagowanie — czasowniki opisujgce umiejetnos¢ dziatania w sytuacjach wyuczonych:
dziata¢ rutynowo, doskonali¢, nadzorowac, kierowaé, panowac, zachowywac skutecznosé,
organizowa¢, zarzadzac, ugruntowywac, podazac.

Adaptacja — czasowniki opisujgce umiejetnosé przystosowania, dostosowania zachowan
do wymogow sytuacji i Srodowiska: adaptowac, reorganizowac, zmieniac, przerabiac,
poprawiac.

Organizacja — czasowniki opisujgce proces tworzenia rzeczy ztozonej: projektowac,
tworzy¢, taczy¢, uktadaé, konstruowac.

Kompetencje spoteczne (domena afektywna — uczucia, postawy):

Rys. 3. Hierarchia celéw w domenie afektywnej

Otrzymywanie — czasowniki opisujgce chec otrzymywania informacji: akceptowac,
interesowac sie, stuchaé, spostrzegaé, tolerowaé, uznawac.

Reagowanie/odpowiadanie — czasowniki opisujgce aktywne uczestniczenie we wtasnym
procesie uczenia sie: czyni¢ zado$é, nasladowac, opiekowac sie, przestrzegaé czegos,
przyczyniac sie, przystosowywac sie, zgadzaé sie, uczestniczyc.

Wartosciowanie — czasowniki opisujgce rozumienie wartosci: inicjowac, preferowaé,
przejmowac sie, przyjmowac odpowiedzialnos¢, przyswajaé sobie, wykazywac lojalnosg,
zachowywac sie zgodnie z, wybiera¢, wykazywaé zainteresowanie.

Organizowanie — czasowniki opisujgce umiejetnos¢ poréwnywania, zestawiania
wartosci: dzieli¢, formutowac, grupowad, klasyfikowac, konceptualizowaé, porownywac,
przystosowywac sie.
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5. Charakteryzowanie — czasowniki opisujgce zintegrowanie przekonan, postaw,
idei: popieraé, broni¢, wptywac, oddziatywac, utrzymywac, wspierac, uzasadniaé
postepowanie.

Umiejetnos¢ okreslania celow i efektdw jest jedng z najwazniejszych umiejetnosci
koniecznych do opanowania przez mtodych stazem nauczycieli. Drugim waznym elementem
jest dobér form pracy, technik i metod nauczania do zamierzonego efektu, nigdy odwrotnie.
Nalezy pamietaé, ze wybdr odpowiedniej metody nauczania zalezy oczywiscie rowniez od
wielu innych czynnikdw (piszemy o tym w Zeszycie 2 Zestawu 3).

W zeszytach niniejszego zestawu materiatéw okreslanie efektéw i dobdér odpowiadajacych
im form pracy oraz metod nauczania postuzy nam jako podstawa planowania metodycznego
procesu lekcji. W kolejnych zestawach czytelnicy znajdg jej rozwiniecie w formie konspektu

i scenariusza lekgcji.

Edytor tekstu na Il etapie edukacyjnym (klasy V-
Vi)

W szkole podstawowe] uczen zapoznaje sie z nastepujgcymi cechami i funkcjami edytora
tekstu:

1. Podstawowe skréty klawiszowe, np. Ctrl+C (kopiuj), Ctrl+V (wklej), Ctrl+X (wytnij),
Ctrl+P (drukuj), Ctrl+S (zapisz), Ctrl+A (zaznacz wszystko) itp.

2. Rdznice miedzy enterem a miekkim enterem, spacjg a twardg spacja (nieroztgczng).

3. Tabulatory w kontekscie poprawnego redagowania dokumentu.

4. Formatowanie tekstu: rodzaj, kréj i rozmiar czcionki.

5. Wyréwnywanie tekstu: wysrodkowanie, wyjustowanie, wyréwnanie do lewego lub
prawego marginesu.

6. Stosowanie stylow, np. w odniesieniu do tytutu.

7. Wstawianie i formatowanie obrazow.

8. Tworzenie i formatowanie list numerowanych i wypunktowanych, réwniez
wielopoziomowych.

9. Wstawianie i formatowanie tabeli.

10. Wykorzystanie narzedzi do korekty tekstu.

Dlaczego przedstawione powyzej funkcje sg wazne z punktu widzenia praktyki? Wystarczy
przesledzi¢ chociazby proces tworzenia CV na podstawie tzw. wzoru europejskiego. Jest ono
oparte na tabeli zawierajacej komorki scalone, ktérych niektoére lub wszystkie krawedzie sg
niewidoczne. Poszczegdlne nagtéwki sg sformatowane za pomoca styléw. Zastosowano tu
wyréwnanie tekstu, formatowanie czcionek oraz wstawiono obraz. Oczywiscie jak w kazdym
dokumencie tekstowym piszgcy moze uzyé opcji sprawdzania pisowni. Ten jeden dokument
wyczerpuje w petni zatozenia programowe z edycji tekstu. Niestety, czesto CV, ktére
otrzymuje pracodawca, bardzo odbiega od ideatu.
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Rys. 4. Wz6r curriculum vitae

Zadania dotyczgce edycji tekstu powinny by¢ dostosowane do wieku i umiejetnosci uczniow.
Uczniowie klas mtodszych (IV-VI) mogga pracowaé na gotowym dokumencie tekstowym,
natomiast uczniowie klas starszych (VII-VIIl) mogg sami tworzy¢ i formatowac tekst badz
powinni otrzymad do sformatowania gotowy tekst o wiekszej objetosci.

Wybdér metod nauczania i form pracy zalezy od nauczyciela, ktéry dopasowuje je m.in.

do efektéw i celéw nauczania oraz mozliwosci uczniéw. Jedng z najczestszych praktyk
szkolnych, jesli chodzi o prace z edytorami tekstu, jest praca indywidualna lub w matych,

np. dwuosobowych grupach. Warto uczynic zajecia z edycji tekstu atrakcyjnymi — ma to
ogromne znaczenie motywujgce dla uczniéw. Nauczyciel, szczegdlnie zaczynajgcy swojg
droge zawodowg, nie powinien obawiaé sie wyzwania, jakie niosg ze sobg trudniejsze
organizacyjnie metody nauczania, np. w pracy z dokumentami warto rozwazy¢ zastosowanie
metody projektu. Podzielenie zagadnien pomiedzy grupy ucznidw pozwoli na stworzenie
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obszernej pracy. Przyjrzyjmy sie zatem formom pracy i metodom nauczania, ktére mozna
wykorzysta¢ podczas lekcji z edytorem tekstu.

Formy pracy na lekcjach informatyki (przyktady)

Forma pracy okresla kategorie organizacji pracy uczniéw na lekcji. Jesli wezmiemy pod uwage
liczbe ucznidw, mozemy moéwic o trzech formach pracy dydaktycznej: indywidualnej,
grupowej (zespotowej) oraz zbiorowe;.

Metody nauczania zostang szerzej opisane w Zeszycie 2 Zestawu 3. W kazdym z zeszytéw
niniejszego zestawu materiatdéw na poczatku przedstawimy metody i techniki nauczania,

a nastepnie przyktady ich zastosowan na lekcjach informatyki. Jednak nim przyblizymy
problem jak uczy¢ dotyczacy metod, poswiecimy kilka stéw tematowi jak organizowac prace
na lekcji, czyli formom dydaktycznym. Ponizej przedstawiamy forme pracy w grupach oraz
prace indywidualna.

Praca w grupach
Praca w grupach ma wiele zalet:

* uczy wspofpracy z innymi cztonkami grupy, poszanowania i respektowania przyjetych
zasad i dyscypliny;

e pozwala na doswiadczenie wspodtzaleznosci i wspotodpowiedzialnosci;

e umozliwia ksztatcenie umiejetnosci komunikacyjnych (zabierania gtosu,
artykutowania swoich mysli, stuchania innych oraz poszanowania ich zdania,
rozwigzywania problemoéw);

e ufatwia aktywizacje wszystkich uczniéw (niezmiernie wazne w wypadku dzieci
nieSmiatych lub pracujgcych nieco wolniej);

e dziata inspirujgco (podczas dzielenia sie swoim pomystami, doswiadczeniami).

WSsréd korzysci indywidualnych, jakie daje praca w grupie, mozna wymienié rowniez:
zdobycie nowych doswiadczen, poznanie swoich umiejetnosci, otrzymanie pozytywnego
wsparcia od grupy oraz zaspokojenie istotnych potrzeb spotecznych. Z kolei w procesie
nauczania praca w grupie daje mozliwosci wykonania zadan, ktére indywidualnie

bytyby niewykonalne lub trudne do wykonania, wykorzystania zdolnosci i umiejetnosci
w rozwigzywaniu ztozonych problemoéw oraz zespotowego podejmowanie decyzji przy
uwzglednieniu réznych, czesto konfliktowych punktéw widzenia.

Jak dzieli¢ na grupy?

Dzielgc ucznidw na grupy, nalezy mie¢ na uwadze, ze budowa zespotu z wiekszej niz szesciu
cztonkdw uwazana jest za nieefektywna. Z doswiadczenia wynika, ze najbardziej efektywne
sg grupy 4-5-osobowe, mieszane pod wzgledem ptci. Grupy powinny by¢ dobierane
stochastycznie (wedtug zasady zmiennosci), przyktadowo przez:
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e |osowanie (w zalezno$ci od wieku ucznidéw za pomoca cukierkdw, numeréw lub
kolorowych karteczek);

e automatycznie (uczniowie odliczajg do czterech lub pieciu i formuja grupe jedynek,
dwajek, tréjek, czworek i piagtek).

Nalezy unikaé¢ dawania mozliwosci samodzielnego dobierania sie ucznidw w grupy.
Podczas pracy w grupach uczniowie mogg realizowac:

e takie same zadania we wszystkich grupach,
e zadania odmienne,
e zadania wzgledem siebie etapowe.

Rola w grupie

W ramach jednej grupy uczniowie mogg pracowac na réwnych prawach i mieé nieokreslone
role lub kazdy moze petni¢ okreslong funkcje, przyktadowo:

e jedynka — pilnuje czasu ustalonego dla wykonywanej pracy (tzw. ,time-keeper”);

e dwodjka — odpowiedzialna za kontakt z nauczycielem, przekazuje grupie przygotowane
przez nauczyciela materiaty potrzebne do realizacji pracy (tzw. ,,resource-manager”);

e tréjka —zacheca do pracy i ponagla (tzw. ,,coach”);

e czworka — zapisuje pomysty grupy (tzw. ,copy-writer”);

e piatka — relacjonuje ustalenia grupy na forum ogdlnym, koordynuje wspotprace
z innymi ,,pigtkami” — jezeli grupy pracujg etapowo nad wspdlnym wiekszym
projektem (tzw. ,communicator”).

Praca indywidualna

O pracy indywidualnej méwimy woéwczas, gdy uczen realizuje powierzone mu zadanie
niezaleznie od innych ucznidow. W takiej sytuacji moze jedynie polegac na wskazéwkach
nauczyciela. Zaletg pracy indywidulanej jest ksztattowanie u ucznia samodzielnosci

i odpowiedzialnosci za wykonanie zadania oraz rozwdj indywidualnych umiejetnosci. Metoda
ta narzuca koniecznos¢ doktadnego przygotowania zaje¢, monitorowania oraz sprawdzenia
pracy uczniow. Prace indywidualng mozemy podzieli¢ na jednolitg i zréznicowana.

Praca indywidualna jednolita — wszyscy uczniowie wykonujg doktadnie to samo zadanie.
Natomiast o pracy indywidualnej zréznicowanej méwimy, gdy kazdy z uczniow ma

powierzone odrebne zadanie, przygotowane specjalnie dla niego.

Przykiad 1: Prezentacja formatow arkusza papieru (klasa 1V)

Od czego zaczac¢ prace w edytorze tekstu? Podstawowym zagadnieniem czesto pomijanym
na lekcjach informatyki jest omoéwienie parametréw strony. Nalezy zwrdci¢ uwage na rozmiar
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i orientacje strony, parametry akapitu i czcionki. Warto pokaza¢ uczniom IV klasy, jak wyglada
standardowa strona A4, ktdra otwiera sie jako domysIina w edytorze tekstu.

Efekty
Wiedza, uczen:

e identyfikuje rozmiary arkusza papieru,
e opisuje marginesy na stronie do wydruku.

Umiejetnosci, uczen:
® rozpoznaje rozmiary arkusza papieru,
Kompetencje spoteczne, uczen:

® uczestniczy w pracy w grupie,
e stucha zdania innych cztonkéw grupy,
e podejmuje odpowiedzialnos$¢ za wspdlng prace.

Metody nauczania i formy pracy

e pogadanka,
e praca w grupach.

Pogadanka postuzy nam w uzyskaniu efektow w zakresie wiedzy (rozmiary arkusza papieru

i marginesy na stronie wydruku), jednoczesnie aktywny udziat i odpowiedzi na pytania
zadawane przez nauczyciela pozwolg na zdobycie umiejetnosci (rozpoznawania rozmiaréw
arkusza papieru). Praca w grupie ksztattuje kompetencje spoteczne oraz wspomaga zdobycie
umiejetnosci.

Wykorzystujgc metode pracy w grupach, podziel klase na piecioosobowe zespoty wedtug
wybranego schematu odpowiedniego np. do wieku uczniéw. Dla kazdej z grup przygotuj
kolorowy arkusz Al i nozyczki. Dlaczego format A1? Jest to najwiekszy format, z jakim
spotykajg sie uczniowie podczas przygotowywania prac w szkole, np. plakatéow, schematoéw,
kolazy itp. Uczniowie ustalajg miedzy sobg kolejnos¢ dziatan:

e pierwszy przecina na pot arkusz A1,

e drugi przecina na péf jeden z arkuszy A2,

* trzeci przecina na pot jeden z arkuszy A3,

e czwarty przecina na poéf jeden z arkuszy A4,
® piaty przecina na poét jeden z arkuszy AS.

Przygotuj wzér z oznaczeniem jak na ponizszej ilustracji. Uczniowie poréwnujg swoje arkusze
ze wzorem i oceniajg, jaki rozmiar arkusza otrzymali w wyniku podziatu kartonu A1l.
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Rys. 5. Formaty papieru

W trakcie podsumowania lekcji poprowadz pogadanke w taki sposéb, aby uczniowie
zauwazyli zaleznosci.

Pytania pomocnicze:

e |le razy format A4 jest mniejszy od A3?

e lle razy format A4 jest wiekszy od A6?

e Jak oznaczymy format otrzymany po przecieciu kartki A6 na pof?

e Jak oznaczymy format otrzymany po przecieciu kartonu A7 na poét i jeszcze raz
na pot?

e Ktoéry z arkuszy jest papierem do drukowania na drukarkach domowych?
(rozpoznanie domysinego formatu edytoréw tekstéw)

e (Czy na drukarce mozna wydrukowac tekst lub obrazek od krawedzi do krawedzi?

Ostatnie pytanie prowadzi do rozmowy o koniecznosci ustawiania margineséw
w dokumentach tworzonych elektronicznie. Mozesz pokaza¢ uczniom, jak wyglada taki
wydruk oraz jaki komunikat zgtasza oprogramowanie drukarki podczas drukowania.
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Przyktad 2: Odwzorowanie ksztaltow z zachowaniem proporciji (klasa 1IV-V)
Efekty
Wiedza, uczen:

e definiuje rozmiar obiektu,
® rozpoznaje proporcje,
e opisuje skale obrazu.

Umiejetnosci, uczen:

* rozpoznaje wielokrotnos¢,
e nasladuje ksztatt.

Kompetencje spoteczne, uczen:

® uczestniczy w pracy w grupie,

e podejmuje odpowiedzialnos¢ za prace w grupie,
* uczestniczy w dyskus;ji,

e stucha innych uczestnikéw dyskusji,

e akceptuje zdanie innych uczestnikow.

Metody nauczania i formy pracy

e dyskusja,
e praca w grupach.

Dyskusja postuzy nam w uzyskaniu efektéw w zakresie wiedzy (rozmiar, proporcja, skala)
oraz kompetencji spotecznych (uczestniczenie, stuchanie i akceptowanie zdania uczestnikow
dyskusji). Praca w grupie wspomaga zdobycie umiejetnosci (rozpoznawania wielokrotnosci

i nasladowanie ksztattu dzieki wymianie informacji w zespole) oraz ksztattuje kompetencje
spoteczne (umiejetnos¢ pracy w grupie, podejmowania odpowiedzialnosci).

Przygotuj narysowane lub wydrukowane prostokat i kwadrat na kartonie A4. Dla utatwienia
mozesz podac¢ wymiary bokoéw figur.
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Wykorzystujgc forme pracy w grupach, podziel ucznidéw na cztery zespoty. W kazdej z grup
uczniowie otrzymuja linijki i kredki oraz arkusze w tym samym formacie:

* pierwsza grupa — A3,
e drugagrupa—A2,

e trzecia grupa—AS,

e czwarta grupa — A6.

Popros uczniéw, aby na swoich kartonach odwzorowali figury, zachowujgc proporcje.

Wykorzystujgc metode dyskusji, pozwdl uczniom ustali¢ zaleznosci pomiedzy formatami
arkuszy a rozmiarami odwzorowanych figur.

Pytania pomocnicze:

e lle razy jest mniejszy prostokat na kartce w formacie A5 od wzoru na kartonie A4
(jezeli format A5 jest dwa razy mniejszy od A4)?

e |le razy jest wiekszy kwadrat na kartce w formacie A3 od wzoru na kartonie A4 (jezeli
format A3 jest dwa razy wiekszy od A4)?

e |le razy jest mniejszy kwadrat na kartce w formacie A6 od wzoru na kartonie A4
(jezeli format A6 jest cztery razy mniejszy od A4)?

e lle razy jest wiekszy prostokat na kartce w formacie A2 od wzoru na kartonie A4
(jezeli format A2 jest cztery razy wiekszy od A4)?

Przyktad 3: Formatowanie czcionek (klasa IV)

Mtodsi uczniowie czesto na lekcjach jezyka polskiego pracujg nad tematem ,,Kim chciatbym
zosta¢, kiedy bede dorosty?”, tworzac swoje mate CV. Zaplanuj lekcje w porozumieniu

z nauczycielem jezyka polskiego. W szkotach czesto dziatajg zespoty nauczycielskie
(wychowawcze, problemowo-zadaniowe, przedmiotowe). Zagadnienia poruszane na lekcjach
informatyki mozesz ustali¢ réwniez w ramach tak dziatajgcego zespotu, tym samym
pokazujgc uczniom zastosowanie narzedzi informatycznych w rozwigzywaniu lub rozwijaniu
tre$ci omawianych na innych przedmiotach (wiecej informacji o zespotfach nauczycielskich
znajdziesz w Zeszycie 2 Zestawu 5).

Efekty

Wiedza, uczen:

e opisuje mozliwosci edytora tekstu z zakresie formatowania czcionek,
e opisuje zmiany w wygladzie tekstu.
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Umiejetnosci, uczen:

e dokonuje zmian w wygladzie tekstu, korzystajac z paska narzedzi — zmiana
wielkosci czcionki, jej koloru, stylu i rodzaju,

e dokonuje zmian w wygladzie tekstu, korzystajac z polecenia podmenu
kontekstowego Czcionka,

e zaznacza fragmenty tekstu przy uzyciu myszki i skrétéow klawiszowych,

e dobiera w praktyce wtasciwe narzedzia w celu dostosowania wygladu tekstu do
potrzeb.

Kompetencje spoteczne, uczen:

e przyjmuje odpowiedzialnos¢ za swojg prace,

e wykazuje samodzielnos¢ podczas podjetego zadania,
* rozwija wtasne umiejetnosci.

Metody nauczania i formy pracy

e metoda tekstu przewodniego (opisana w Zeszycie 3 Zestawu 4),
e praca indywidualna.

Przedstawione metody nauczania mozemy wykorzysta¢ wowczas, gdy chcemy utrwali¢

lub sprawdzi¢ wiadomosci wczesniej poznane przez ucznia. Jezeli zadanie miatoby by¢
wstepem do formatowania tekstu, nalezatoby w formie pokazu lub prezentacji przedstawic
odpowiednie narzedzia i funkcje wykorzystywane w tym éwiczeniu.

W tak sformutowanych efektach zaréwno w trakcie pracy indywidualnej, jak i z tekstem
przewodnim uczen zdobywa opisane kompetencje spoteczne (samoksztatcenie,
odpowiedzialnos¢ za powierzone zadania) i wiedze (pracujac przy komputerze, poznaje
mozliwosci edytora tekstu oraz sledzi zmiany w wygladzie tekstu podczas operowania
funkcjami programu) oraz utrwala umiejetnosci (technika pracy w edytorze tekstowym).

Polecenie dla uczniow

Odpowiedz jednym stowem na kazde pytanie. Kazdg odpowiedz zapisz w osobnym wierszu
(linii). Wszystkie wpisane odpowiedzi wysrodkuj i sformatuj na podstawie wskazéwek.

1. Jak masz naimie?
e Arial, 18 pkt, pogrubiony, szary

2. Kim chciatbys/chciatabys$ zosta¢ w przysztosci?

e Times New Roman, 14 pkt, pochylony, zielony
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3. Kim nie chciatby$/chciatabys$ zosta¢ w przysztosci?
e Bookman Old Style, 8 pkt, podkreslony, czerwony

4. Gdzie chciatbys/chciatabys mieszka¢ w przysztosci?
e Comic Sans MS, 13 pkt, pochylony i pogrubiony, niebieski

5. Wymien jedno miejsce w Europie, ktére koniecznie chcesz odwiedzic.
e Book Antiqua MS, 12 pkt, pochylony i podkreslony, fioletowy

6. Wymien jedno miejsce na Swiecie, ktdre koniecznie chcesz odwiedzid.
e Courier New MS, 10 pkt, podkreslony i pogrubiony, pomaraiczowy

Po wykonaniu zadania popro$ uczniéw o wypetnienie karty oceny pracy. Na koniec
zweryfikuj prace i samoocene ucznia.

Karta oceny pracy ucznia

Uwaga! W kolumnie Oceniam na... postaw plus (+) przy tych pozycjach, ktére potrafisz
wykonad. Jesli jeszcze nie opanowates danej czynnosci — postaw minus (—).

Imie i nazwisko:

Dziatanie Oceniam na...

Czy umiesz pracowac samodzielnie?

Czy twoje imie jest pogrubione?

Czy nazwy miejsc, ktdre chciatbys/chciatabys$ odwiedzi¢, sg
podkreslone?

Czy nazwa miejsca, w ktdrym chciatbys/chciatabys mieszkac,
jest niebieska?

Czy nazwa twojego wymarzonego zawodu jest zielona?

Czy nazwa miejsca w Europie, ktére chciatbys/chciatabys
odwiedzi¢, jest fioletowa?

Czy nazwa zawodu, ktérego nie bedziesz wykonywad, jest

zdecydowanie najmniejsza?

Przedstawiona wyzej karta oceny pracy ucznia jest przyktadowa. Nauczyciel moze jg
zmodyfikowac w zaleznosci od umiejetnosci ucznidw i ztozonosci zadania. Nalezy zwrdcic
uwage, ze ¢wiczenie to z jednej strony sprawdza umiejetnos¢ pracy z tekstem,
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z drugiej zas zrozumienie wykonanych czynnosci. Wypetnienie karty pozwala uczniowi
na dokonanie samooceny, jest rowniez informacjg zwrotng dla nauczyciela dotyczaca
osiggania celow lekcji.

Zadanie

Napisz wtasny uproszczony konspekt lekcji z edytorem tekstu, w ktérym wykorzystasz forme
pracy w grupach. Razem z innym kolegg nauczycielem omdwcie zasadnos¢ uzycia danej
formy dydaktycznej w konkretnej sytuacji. W ten sposdéb prze¢wiczysz umiejetnos¢ doboru
form i metod pracy do tresci nauczania.

Wybrane metody pracy z uczniem na lekcjach
informatyki

Dyskusja

Dyskusja polega na zespotowej analizie problemu — od jego sformutowania, poprzez wymiane
pogladdw na okreslony temat, az do jego rozwigzania. Moze sie ona wywigzaé zaréwno
miedzy nauczycielem i uczniami, jak miedzy i samymi uczniami. Warunkiem wprowadzenia
do zaje¢ dyskusji jest przygotowanie ucznidw pod wzgledem merytorycznym (zapoznanie

z tematem, przekazanie odpowiedniej wiedzy i informacji, ktére umozliwiajg podjecie
dyskusji w danym temacie) oraz formalnym (wdrozenie kultury wymiany zdan).

Obydwa aspekty sprawiajg, ze dyskusja staje sie precyzyjna i bogata w tresci.

Oprdécz samych wzgledéw merytorycznych dyskusja pozwala rowniez na opanowanie
umiejetnosci formutowania dtuzszych wypowiedzi i jednoznacznych pytan, prezentowania
swoich przekonan w sposoéb logiczny i tresciwy, a takze obrony swoich przekonan w sposéb
kulturalny i uzywajac konkretnych argumentéw. Uczy réwniez tolerancji dla odmiennosci
zdan, a takze — w wypadku dyskusji w grupach — zdolnosci ustalenia wspdlnego stanowiska
w danej sprawie.

Podczas stosowania dyskusji w trakcie pracy w grupach mozna zaobserwowaé, jak zdolniejsi
lub bardziej zaawansowani uczniowie pomagajg w nauce stabszym kolegom.

Rodzaje dyskusji

Wyrézniamy kilka rodzajow dyskusji:

dyskusja panelowa — temat jest publicznie dyskutowany przez dang grupe zwana
panelem, przy czym w panelu powinny sie znalez¢ osoby o odmiennych pogladach.
Grupa ma mozliwos¢ przygotowania swojej wypowiedzi. Po przedstawieniu pogladéw
panelistéw wypowiedzie¢ sie mogg stuchacze, zadajgc pytania i wyrazajgc wtasne zdanie.
Nad catoscig czuwa moderator (np. nauczyciel lub wyznaczony uczen), udzielajgc gtosu
poszczegdlnym osobom, a takze podsumowujac dyskusje;
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e dyskusja plenarna — swobodna wymiana zdan kierowana przez prowadzacego, ktéry
przedstawia jej program, czuwa nad czasem i kulturg wypowiedzi, zacheca do czynnego
brania udziatu oraz podsumowuje zaréwno kolejne etapy, jak i catos¢ procesu;

e dyskusja nieformalna — wszyscy uczestnicy majg réwne prawa, w tym prowadzacy,
ktérego rola zostaje ograniczona do zainicjowania dyskusji, a nastepnie obserwacji;

e akwarium — kilkoro wybranych uczestnikéw siedzi w kregu, prowadzac dyskusje
dotyczacg danego problemu, pozostali za$ siedzg wokot nich i obserwuja, analizujgc
przebieg wymiany zdan w aspekcie doboru i skutecznosci argumentéw oraz
respektowania zasad kulturalnej rozmowy.

Dyskusja wielokrotna

Podstawg dyskusji wielokrotnej jest wymiana zdan w matych grupach. Problem, ktérego
dotyczy dyskusja, moze by¢ wspdlny dla wszystkich zespotéw lub odpowiadac elementowi
danej catosci. Dyskusja wielokrotna daje mozliwosc éwiczenia prowadzenia narad, a takze
rozwigzywania problemoéw majacych kilka mozliwych rozstrzygniec.

Przebieg dyskusji wielokrotnej:

e wprowadzenie okreslajgce dany problem,

e podziat na grupy i wybér ich lideréw,

e przydziat probleméw lub ich elementéw do danej grupy,

e dyskusja w grupach,

e przedstawienie stanowiska grupy przez liderdw,

e wspdlny wybdr odpowiedniego rozwigzania i uzasadnienie tego wyboru,
e podsumowanie dyskusji.

O czym nalezy pamietac przy dyskusji?
Uzywajac tej metody nauczania, nalezy:

e pamietac o jasnosci i jednoznacznosci celu, a takze rzeczowosci i zwieztosci wypowiedzi;

e odnosic sie jedynie do faktéw i sprawdzonych wiadomosci;

e unika¢ konfliktéw i atakow personalnych wsréd dyskutujacych uczniow;

e uczciwie rozdziela¢ czas przeznaczony na dyskusje wsrdd ucznidw chcacych zabraé gtos —
w zadnym wypadku nie wolno faworyzowaé nikogo z uczestnikéw;

e dbad o mozliwo$¢ wypowiedzi chetnych ucznidw i zapobiegaé jej przerywaniu przez
innych;

e dazy¢ do podsumowania danych etapdéw, a takze catosci wypowiedzi i sformutowania
odpowiednich wnioskéw koncowych.
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Zagrozenia dyskusji

Aby dyskusja byta warto$ciowa, nalezy wzig¢ pod uwage aspekty wymienione w poprzednich
akapitach. Brak ktéregokolwiek z wymienionych elementéw moze sprawic, ze dyskusja, ktéra
z zatozenia jest dialogiem, moze przeistoczy¢ sie w monolog osoby dominujacej, a w dalszej
kolejnosci powodowaé zmanipulowanie uczestnikdw poprzez tendencyjne postugiwanie sie
danymi i/lub faktami lub wytworzenie sie sytuacji konfliktowe;j.

Przyktad: Formatowanie czcionki i akapitu (klasa V)

Zapoznanie uczniéw z portalem wolnelektury.pl jest przydatne na kazdym etapie edukacji.
Wolne Lektury to projekt biblioteki cyfrowej w domenie publicznej, udostepniajacej
swoje zasoby w otwartym internecie (we wrzesniu 2017 byto to ponad 5 tysiecy tytutow).
Utworzony w 2007 r., gromadzi lektury szkolne, ktére sg zalecane do uzytku przez
Ministerstwo Edukacji Narodowej, dzieta klasyki literatury polskiej i Swiatowej. Oprocz
darmowych e-bookédw mozna tutaj znalez¢ réwniez audiobooki.

Efekty
Wiedza, uczen:

e opisuje mozliwosci formatowania tekstu w edytorze,
e definiuje prawa autorskie,
e identyfikuje pojecie domeny publiczne;.

Umiejetnosci, uczen:

e dokonuje zmian w wygladzie tekstu, korzystajac z paska narzedzi — zmiana wielkosci
czcionki, jej koloru, stylu i rodzaju,

e dokonuje zmian w wygladzie tekstu, korzystajac z polecen podmenu kontekstowego
Czcionka,

* zaznacza fragmenty tekstu przy uzyciu myszki i skrétow klawiszowych,

e zapisuje plik pod inng nazwa,

e formatuje akapity,

e ustawia marginesy dokumentu w edytorze tekstowym.

Kompetencje spoteczne, uczen:

e uczestniczy w dyskus;ji,

e stucha innych uczestnikéw dyskusji,

e akceptuje zdanie innych uczestnikow,

e respektuje prawa autorskie,

e przestrzega netykiety w internecie,

e dostrzega tamanie praw autorskich w internecie.
e przyjmuje odpowiedzialno$¢ za swojg prace,
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e wykazuje samodzielnos¢ podczas podjetego zadania,
* rozwija wlasne umiejetnosci.

Metody nauczania i formy pracy

e dyskusja, metoda tekstu przewodniego (opisana w Zeszycie 3 Zestawu 4),
e pracaindywidualna.

Przedstawione metody nauczania mozemy wykorzysta¢ wéwczas, gdy chcemy utrwalic¢

lub sprawdzi¢ wiadomosci wczesniej poznane przez ucznia. Jezeli zadanie miatoby by¢
wstepem do formatowania tekstu, nalezatoby w formie pokazu lub prezentacji przedstawic
odpowiednie narzedzia i funkcje wykorzystywane w tym ¢wiczeniu.

W tak sformutowanych efektach zaréwno w trakcie pracy indywidualnej, jak i z tekstem
przewodnim uczen zdobywa czes¢ z opisanych kompetencji spotecznych (odpowiedzialnos¢
za swojg prace, samodzielnos¢, rozwijanie wtasnych umiejetnosci) oraz wiedze, jak rowniez
utrwala umiejetnosci. To dyskusja ma tutaj wiodacg role w zdobywaniu kompetencji
spotecznych. Z jednej strony sg efekty wynikajgce z wybrania wtasnie tej metody (szeroko
rozumiana umiejetnos$¢ uczestniczenia w dyskusji wraz z zabieraniem gtosu i akceptacja
odmiennych pogladdéw wspodtuczestnikdw), z drugiej — okreslenie prawidtowej postawy
jednostki w spoteczenstwie (netykieta, prawa autorskie).

Zaproponowane ¢wiczenie oprdocz formatowania tekstu pozwala rowniez na zapoznanie
ucznidw z pojeciami netykiety, praw autorskich, domeny publiczne;.

W przyktadzie zostat uzyty fragment legendy , Ztota kaczka”, pochodzacy ze zbioru pt.
»Legendy Warszawskie” Artura Oppmana (wolnelektury.pl) wczesniej przygotowany przez
nauczyciela i zapisany w pliku legendy_warszawskie.

Nim uczniowie rozpoczng prace z tekstem, zwrd¢ ich uwage na to, ze nie wszystkie ksigzki,
ktére mozna pobrad z internetu, sg w petni bezptatne. Porusz problem prawa autorskiego.
Dla ucznidw na nizszym poziomie edukacji mozna poda¢ przyktad przywtaszczenia
wypracowania czy pracy domowej przez kolege z klasy i podpisanie go wiasnym nazwiskiem.
Rozpocznij dyskusje w klasie. Dobrze postawione pytania sprowokujg ucznidw do wyrazenia
wtasnej opinii, zajecia stanowiska, opowiedzenia sie po ktorejs ze stron.

Pytania pomocnicze do dyskusji:

* Fragment tekstu, ktéry za chwile dostaniecie do sformatowania, pochodzi z portalu
— przyktadu wirtualnej biblioteki, z ktérej mozna korzystaé bezptatnie. Co sadzicie
o takiej mozliwosci?

e Czy wczesniej korzystaliscie z ksigzek w wersji elektronicznej? W jakich sytuacjach?

e Skad mozna pobrac takie ksigzki?

* Czy kazda ksigzka pobrana z internetu jest naprawde bezptatna? Dlaczego?
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* Niestety, nie wszystko, co jest w internecie, umieszczone jest za zgodg autora.
Niektére ksigzki mozna tylko kupié lub wypozyczy¢ w bibliotece, np. szkolnej. Czy to
sie wam podoba? Dlaczego?

e Zatézmy, ze twdj kolega zabierze twojg prace domowag, podpisze jg swoim
nazwiskiem i odda nauczycielowi. Kolega moze te prace umiescic¢ rowniez
w internecie. Wéwczas liczba oséb, ktore jg przepiszg jako wtasng, wzrosnie. Jak sie
czujesz w takiej sytuacji? Czy jest to uczciwe? Dlaczego?

e Na stronie https://wolnelektury.pl/ sprébuj wyszkukac¢ ,,Opowiesci z Narnii” lub
jakakolwiek powiesc¢ Clive’a Staplesa Lewisa. Kiedy powiesci tego autora znajdg sie
w domenie publicznej? Dlaczego musimy jeszcze poczekac?

Cwiczenie i sposéb formatowania jest przyktadowy, mozna polecenia uproscic¢ lub rozszerzy¢
w zaleznosci od umiejetnosci ucznidw. Uczniowie zdolni mogg mogg otrzymac tekst do
przepisania.

Polecenia dla uczniow

1. Otworz plik legendy_warszawskie i zapisz go pod nazwag zlota w katalogu Prace
na Pulpicie.

2. Ustaw wszystkie marginesy na 3 cm.

3. Zmien krdj czcionki dla catego tekstu na Tahoma.

4. Zmien rozmiar czcionki dla catego tekstu na 12.

5. Wyjustuj tekst w catym dokumencie.

6. Ustaw w catym dokumencie interlinie na 1,5 wiersza.

7. Tytut wysrodkuj.

8. Zmien w nim rozmiar czcionki na 18.

9. Zmien kolor czcionki na niebieski.

10. Pierwszy akapit rozpocznij wcieciem za pomocg tabulatora.

11. Ostatni akapit: zmien rozmiar czcionki na 10 pkt, kréj na kursywe (pochylenie),

wyréwnanie do lewego marginesu.
Ztota kaczka

Byt sobie szewczyk warszawski. Nazywat sie Lutek. Dobre byto chtopczysko, wesote,
pracowite, ale biedne, jak ta mysz koscielna. Pracowat ci on u majstra jednego, u majstra
na Starym Miescie. Ale c6z? Majster, jak majster, grosz zbierat do grosza, z groszy ciutat talary
i czerwonce, a u chtopaka bieda, az piszczy.

Niby to mu tam pozywienie dawat. Boze, zmituj sie: wodzianka, kartofle — i tyle! | odziat
go, moéwi sie, ale ta przyodziewa spadata z Lutka, bo¢ to stare tachy majstrowskie, co ledwo
sie kupy trzymaty. Dos$¢, ze w takim sianie i pies by nie wytrzymat, a c6z dopiero cztowiek!
Gadajg mu: Miej cierpliwo$é, mityguj sie, bedzie lepiej, poczekaj ino! (...) (Oppman, b.r.).

Po wykonaniu zadania wypetnij karte oceny pracy ucznia. Po zakoriczeniu popros nauczyciela
o odebranie wypetnionej karty.



https://wolnelektury.pl/ 
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Karta oceny pracy ucznia

Uwaga! W kolumnie Oceniam na... postaw plus (+) przy tych pozycjach, ktére potrafisz
wykonac. Jesli jeszcze nie opanowates danej czynnosci — postaw minus ().

Imie i nazwisko:

Dziatanie Oceniam na...

Czy umiesz pracowac samodzielnie?

Czy umiesz dokona¢ zmian w wygladzie tekstu, korzystajac
z paska narzedzi — zmiana wielkosci czcionki, jej koloru, stylu
i rodzaju?

Czy umiesz dokonac zmian w wygladzie tekstu, korzystajac
z polecen podmenu kontekstowego Czcionka?

Czy umiesz zaznaczac¢ fragmenty tekstu przy uzyciu myszki?

Czy umiesz zaznacza¢ fragmenty tekstu przy uzyciu skrétow
klawiszowych?

Czy umiesz zapisac plik pod inng nazwa?

Czy umiesz sformatowac akapity?

Czy umiesz ustawi¢ marginesy dokumentu w edytorze
tekstowym?

Czy umiesz ustawi¢ marginesy w dokumencie?

Czy umiesz powiedzieé, czym sg prawa autorskie?

Czy umiesz powiedzie¢, czym jest domena publiczna?

Czy umiesz zabrac gtos w dyskus;ji?

Czy umiesz z uwagg wystuchac kolegi w dyskus;ji?

Pogadanka

Pogadanka jest metodg podajgca (asymilacji wiedzy), ktdéra opiera sie przede wszystkim

na naturalnej rozmowie nauczyciela z uczniem. Zadawane pytania powinny inspirowac
uczniow do pobudzenia myslenia i kreatywnosci — a wiec wymagaja nie tylko podazania

za tokiem myslenia nauczyciela, ale takze zachecajg do myslenia samodzielnego.

Z zatozenia osoba kierujgca rozmowa (nauczyciel) ma wiedze w zakresie pytan, ktore zadaje
i to ona tworzy cel, do ktérego zmierza dana pogadanka. Uczniowie natomiast wraz ze
stopniem zaawansowania rozmowy wychodzg ze stanu niewiedzy i przyswajajg kolejne
informacje, a takze porzadkujg i utrwalajg te juz posiadane.

Ze wzgledu na uniwersalnos¢ metody pogadanki mozna jg zastosowac zaréwno w czesci
wstepnej zajed, a takze utrwalajgcej lub podsumowujgcej dane zagadnienie. Pozwala ona
na ocenienie zakresu aktywnosci ucznidw, ich poziomu intelektualnego, a takze stopnia
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opanowania wiedzy — stuzy wiec jako narzedzie diagnostyczne. Ponizej przedstawiono, wraz
z krétkim opisem, przyktadowe rodzaje pogadanek:

e pogadanka wstepna — wprowadzajgca ucznidw w stan gotowosci do pracy —z jednej
strony pobudza ciekawo$¢ ucznidw i zacheca do zdobycia nowej wiedzy, natomiast
z drugiej pozwala na zorganizowanie czasu zajec i przygotowanie uczniéw do
przystapienia do realizacji czekajacych ich zadan;

e pogadanka przedstawiajagca nowe wiadomosci — ma postaé rozmowy, podczas ktorej
nauczyciel przedstawia nowe tresci programowe, jednoczes$nie aktywizujac uczniow
i weryfikujac poziom zrozumienia tematu wsrdd stuchaczy, moze polegac na postawieniu
problemu i procesie rozwigzywania réznych zagadnien;

e pogadanka utrwalajaca (powtdrzeniowa) — pozwala nauczycielowi skontrolowaé
i oceni¢ stan wiedzy uczniéw w zakresie oméwionego wcze$niej materiatu, opiera sie
na umiejetnosci wykorzystania pozyskanej wiedzy w dazeniu od szczegdtu do ogétu.

Jak przeprowadzi¢ pogadanke?

Przede wszystkim nalezy uwazac, aby nie przeksztatcita sie ona w rodzaj kontroli wiadomosci.
Nieodzowng czescig pogadanki jest stworzenie atmosfery zachecajgcej do swobody
wypowiedzi — dlatego tez rozmowe nalezy prowadzi¢ w tempie adekwatnym do rozméw
codziennych, w sposéb btyskotliwy i kreatywny.

Kierujgcy rozmowag (nauczyciel) powinien wystrzegac sie postawy surowego egzaminatora,
jednakze nie powinien zapomina¢ o dyscyplinie i utrzymywaniu rytmicznosci pracy.

Musi pamietac o respektowaniu przyjetych ram czasowych i tematyki zaje¢ — nadmierne
odchodzenie od meritum moze prowadzi¢ do przekroczenia zatozonych wczesniej limitéw
czasowych zajec.

Przygotowanie pogadanki

Przygotowujac pogadanke, nalezy postawic sobie jasny cel, do ktérego bedzie ona zmierzaé,
oraz zwrdci¢ uwage na kilka waznych aspektow, jakimi sg:

e wiedza merytoryczna nauczyciela,

e dostosowanie zadawanych pytan do poziomu intelektualnego uczniow,

e roztozenie problemu na czesci sktadowe i sformutowanie na ich podstawie
poszczegdlnych pytan.

Merytorycznie przygotowana pogadanka pozwala na przekazanie uczniom danej partii
materiatu, potaczenie tematyki zaje¢ z doswiadczeniami uczniéw, a takze zebranie,
wykorzystanie i usystematyzowanie wiadomosci zgromadzonych w czasie jej trwania.
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Wady

Z pewnoscig nie nalezy uzywac pogadanki jako jedynej metody nauczania w danej grupie.

Z praktyki wynika, ze w niektérych przypadkach pogadanka, zamiast pobudzi¢ ucznia do
kreatywnego myslenia, moze hamowac jego inicjatywe i che¢ zdobywania nowej wiedzy,

a takze ttumic jego samodzielnos¢. Zdarza sie rowniez, ze sposob ten jest nieprzejrzysty dla
ucznia i nie dos¢, ze zaciemnia cel sam w sobie, to moze réwniez sprawiaé, ze niejasne staja
sie rozwigzania do niego prowadzace.

Przykiad: Formatowanie tekstu — znajdz réznice (klasa VI)
Ciekawym ¢wiczeniem jest poszukiwanie réznic w formatowaniu tekstu. Z jednej
strony utrwala pojecia i nazwy zwigzane z formatowaniem czcionek, z drugiej — ¢wiczy

spostrzegawczosé.

Uzycie tekstu zaczerpnietego z internetu jest przyczynkiem do uswiadomienia uczniom takich
poje¢, jak prawa autorskie i domena publiczna.

Efekty
Wiedza, uczen:
* rozpoznaje zmiany w wygladzie tekstu,
e identyfikuje prawa autorskie,
e definiuje pojecie domeny publicznej.
Umiejetnosci, uczen:
* rozpoznaje wielkosci czcionki, jej koloru, stylu i rodzaju.
Kompetencje spoteczne, uczen:
e przyjmuje odpowiedzialno$¢ za swojg prace,
e wykazuje samodzielnos$¢ podczas podjetego zadania,
* rozwija wlasne umiejetnosci.
* przestrzega netykiety w internecie,
e dostrzega tamanie praw autorskich w internecie,

e respektuje prawa autorskie.

Metody nauczania i formy pracy

e pogadanka, pokaz,
e praca indywidualna.
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Przedstawione metody nauczania i techniki prowadzenia lekcji mozemy wykorzystac
wowczas, gdy chcemy utrwali¢ lub sprawdzi¢ wiadomosci wczesniej poznane przez ucznia.
Jezeli zadanie miatoby by¢ wstepem do formatowania tekstu, nalezatoby w formie pokazu,
prezentacji czy pogadanki przedstawi¢ odpowiednie narzedzia i funkcje wykorzystywane
w tym éwiczeniu.

Efekt w zakresie umiejetnosci (rozpoznawania formatowania czcionek) mozna osiggnac

za pomocg pracy wtasnej ucznia, natomiast w zakresie wiedzy (zaréwno w zakresie
formatowania tekstu, jaki i praw autorskich oraz domeny publicznej) z wykorzystaniem
metody pogadanki, gdy nauczyciel przedstawia informacje i zadaje uczniom pytania zwigzane
z danym tematem. Kompetencje spoteczne mozemy podzieli¢ tutaj na dwie grupy. Pierwsza
jest efektem pracy indywidualnej, druga w wyniku przeprowadzenia pogadanki ksztattuje
prawidtowg postawy jednostki w spoteczenstwie (netykieta, prawa autorskie).

Zaproponowane ¢wiczenie oprocz formatowania tekstu pozwala réwniez na zapoznanie
uczniow z pojeciami netykiety, praw autorskich, domeny publiczne;.

Pytania pomocnicze do pogadanki:

e W ¢wiczeniu zostat wykorzystany wiersz Aleksandra Fredry ,Pawet i Gawet”
znajdujacy sie w domenie publicznej. Co oznacza, ze utwoér, np. literacki, jest
dostepny w domenie publicznej?

e Czym sg prawa autorskie?

e Jakie utwory znajdujg sie w domenie publicznej?

e Dlaczego nie wszystkie utwory moga sie znalez¢ w domenie publicznej?

Polecenie dla uczniow

Poréwnaj tekst i znajdz réznice w formatowaniu wyrazen.



https://pl.wikisource.org/wiki/Pawe%C5%82_i_Gawe%C5%82

Pawet i Gawef w jednym stali domu,
Pawet na gorze, a Gawet na dole,
Pawet spokojny, nie wadzit nikomu,
Gawet najdziksze wymyslat swawole.
Ciggle polowat po swoim pokoju:

To pies, to zajagc — miedzy stoty, stotki
Gonit, uciekat, wywracat koziotki,
Strzelat i trabit i krzyczat do znoju.
Znosit to Pawet, nareszcie nie moze;

Schodzi do Gawtfa i prosi w pokorze:
Zmituj sie Wacpan, poluj ciszej nieco,
Bo mi na gorze szyby z okien leca.
A na to Gawet: Wolno¢ Tomku

W swoim domku.
Coz byto mdéwic? Pawet ani pisnat,
Wrdcit do siebie i czapke nacisnat.
Nazajutrz Gawet jeszcze smacznie chrapie,
A tu z powaty co$ mu na nos kapie,
Zerwat sie z tézka i pedzi na gore:
Stuk! puk! zamknieto. Spoglada przez
dziure,
| widzi — cdz tam? caty pokdj w wodzie,
A Pawet z wedka siedzi na komodzie.

— Co WACPAN robisz? — Ryby sobie towie.

— Alez Mospanie, mnie kapie po gtowie.
A Pawet na to: Wolno¢ Tomku

W swoim domku.

Z tej to powiastki morat w tym sposobie:
Jak ty komu, tak on tobie.
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Pawet i Gawet w jednym stali domu,
Pawet na gorze, a Gawet na dole,
Pawet spokojny, nie wadzit nikomu,
Gawet najdziksze wymyslat swawole.
Ciggle polowat po swoim pokoju:
To pies, to zajagc — miedzy stoty, stotki
Gonit, uciekat, wywracat koziotki,
Strzelat i trabit i krzyczat do znoju.
Znosit to Pawet, nareszcie nie moze;
Schodzi do Gawta i prosi w pokorze:
Zmituj sie Wacpan, poluj ciszej nieco,
Bo mi na gorze szyby z okien leca.
A na to Gawet: Wolno¢ Tomku

W swoim domku.
C6z byto mdéwic? Pawet ani pisnat,
Wrdcit do siebie i czapke nacisnat.
Nazajutrz Gawet jeszcze smacznie chrapie,
A tu z powaty co$ mu na nos kapie,
Zerwat sie z tézka i pedzi na gore:
STUK! PUK! ZAMKNIETO. Spoglada przez
dziure,
| widzi — c6z tam? cafy pokoj w wodzie,
A Pawet z wedka siedzi na komodzie.
— Co Waépan robisz? — Ryby sobie towie.
— Alez Mospanie, mnie kapie po gtowie.
A Pawet na to: Wolnoc Tomku
W swoim domku.
Z tej to powiastki morat w tym sposobie:
Jak ty komu, tak on tobie.

Poréwnywaniu obu tekstéw moze stuzy¢ przygotowany wczesniej formularz, ktérego przyktad

znajduje sie ponize;.

Polecenie:

Nazwij rodzaj zastosowanego w tekscie wyrdznienia.

Miejsce w tekscie Rodzaj zastosowanego wyrdznienia

Tekst po lewej, wers 5

Tekst po prawej, wers 1

Tekst po lewej, wers 10

Tekst po lewej, wers 18

Tekst po lewej, wers 23
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Zadanie

Postuz sie gotowym konspektem lekcji z zakresu edycji tekstu i opracuj poczatkowy fragment
przebiegu zaje¢ z wykorzystaniem metody pogadanki. Dzieki temu prze¢wiczysz planowanie
lekcji z uzyciem tej metody.

Praca z dokumentami tekstowymi w edukacji informatycznej w szkole podstawowej

jest waznym tematem z punktu widzenia codziennych praktycznych zastosowan. Wiele
mozliwosci daje tu praca w chmurze, z ktérg rowniez wedtug nowej podstawy programowej
majg sie zapoznac uczniowie na Il etapie edukacyjnym. Szerzej o pracy nad dokumentami

w chmurze piszemy w Zeszycie 1 Zestawu 4. Znajac szeroki repertuar metod nauczania,
mozemy dostosowac przebieg lekcji do potrzeb i mozliwosci ucznidéw, a takze do celéw lekgji.
W nastepnych zeszytach poswieconych pracy z dokumentami przedstawimy kolejne metody
pracy z uczniem.

Sprawdz, czy potrdfisz...

* wyjasni¢, co to jest forma pracy dydaktycznej.

e omowic podstawowe formy pracy.

e wskazac réznice miedzy formg pracy a metodg nauczania.
e okresli¢ efekty do tematu lekc;ji.

e dobra¢ metody nauczania i formy pracy do tresci lekgji.

Dowiedz sie wiecej

1.

Lekcja o formatowaniu tekstdw na stronie epodreczniki.pl [online, dostep dn.
28.09.2017].

Lekcja o formatowaniu akapitowym tekstdw na stronie epodreczniki.pl [online, dostep
dn. 28.09.2017].

Writing learning outcomes using Bloom’s revised taxonomy [online, dostep dn.

28.09.2017].
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